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Editorial

En este numero de la Revista AIDU se incluyen contribuciones, de las cuales cinco articulos son de investigacion

y dos ensayo de caracter reflexivo, las y los autores tanto de instituciones de educacion superior brasilefias y
meXxicanas, aportan una vision que aborda distintas problematicas que en el quehacer docente ameritan su
abordaje e invitan a profundizar en las distintas practicas, contextos y circunstancias que conllevan a diseiiar
estrategias para implementar, tanto en ambientes formales como informales colocando en el centro de la atencion
la formacion de los estudiantes.

El primer articulo denominado “A formagéao continuada de professores da educacao basica e o ensino remoto

no cenario pandémico: reflexoes, desafios e perspectivas”, se propone analizar como los docentes de Educacion
basica de la Red Municipal de Natal, Rio Grande del Norte, Brasil, experimentaron la formacion continua que ofrece
la Secretaria Municipal de Educacion, a través de la modalidad a distancia en el contexto de la pandemia por el
COVID-19.Presentan los resultados de la investigacion que realizaron destacando laimportancia la educacion
remota, utilizando las tecnologias digitales como herramientas auxiliares en los procesos de ensefianza
aprendizaje en tiempos de crisis.

La contribucion intitulado “Desafios de la identidad y formacion de los profesores de la ESCA-ST del IPN frente

a escenarios educativos emergentes en el 2023: Ruta para la construccion de una teoria", se propone delinear

una hoja de ruta que permita vislumbrar una teoria conducente a comprender y explicar como el profesorado de
educacion superior de las modalidades escolarizada y no escolarizada acopla su identidad docente, considerando
los desafios que plantean los escenarios educativos emergentes, asi como los nuevos perfiles de los estudiantes.
Presentan un avance de resultados en el que subrayan cémo en una trayectoria docente convergen la estimulacion
intelectual basada en condiciones y experiencias laborales, sociales, de desarrollo personal, de asignacion de
tareas y su relacién con la autoridad dentro del campo profesional.

El siguiente articulo con el titulo "Praticas educomunicativas na festa popular bumba-meu-boi: um olhar a partir
das contribuigdes de Paulo Freire", plantea un abordaje desde la educomunicacion, perspectiva desde donde

se exploran las practicas de esta fiesta popular como proyecto educativo, analizan sus raices histéricas, sus
caracteristicas y la influencia del folklore brasilefio. Destacan el papel de los extensionistas en la transferencia de
conocimientos y técnicas alo largo de las generaciones al ser parte de un legado y tradicion cultural que guarda
relacion con la vision de praxis de Paulo Freire, asi como la necesidad de que las politicas publicas impulsen estas
perspectivas como parte del proceso educativo.

La contribucién titulada "Estratégias didaticas para o ensino de lingua inglesa", es un articulo que explora con
una metodologia cualitativa como se ensefia y se vuelve relevante la ensefianza y aprendizaje del idiomainglés
en Brasil, sobre todo considerando laimportancia de esta lengua en la actualidad. Los resultados destacan qué
estrategias se emplean y la necesidad de llevar a cabo mas investigaciones en este campo de conocimiento,
con el propdsito de contribuir a una mejor reflexion de los docentes sobre sus practicas pedagdgicas, y que alos
estudiantes les permita aprender a comunicarse utilizando las cuatro habilidades lingiiisticas de este idioma:
lectura, escritura, hablar y escuchar.

El articulo denominado “Estado do conhecimento sobre estudos migratorios na educagao: realidades
evidenciadas em teses e dissertagdes da Regido Amazénica Brasileira (2011-2020)" es un estudio teérico
que tiene como propdsito lograr un estado de conocimiento sobre estudios migratorios en educacion, con la
finalidad de identificar aportes e tesis y disertaciones en programas de posgrado de instituciones ptiblicas
de educacion superior. Se presenta un avance con resultados emergentes destacando una baja produccion
e investigaciones sobre el tema central. Los tépicos recurrentes versan sobre inmigracion, las trayectorias de
los inmigrantes en Brasil y las repercusiones en acciones migratorias en el contexto educativo, sin embargo,
quedan fuera del radar otras problematicas que son necesarias de investigar de forma sistematica dada la
dimension que alcanza este fendmeno sociodemografico.

La siguiente contribucion es un ensayo reflexivo titulado “Las y los académicos frente al re-conocimiento

de las diversidades estudiantiles contemporaneas”, aborda laimportancia de reconocer las caracteristicas

de las nuevas generaciones de estudiantes en la educacion superior y la necesidad de acompaiiarlos en su
proceso formativo desde sus particularidades, intereses e identidades mas personales, asi como las nuevas
interacciones que van construyendo entre ellos, la institucion donde estan adscritos y el personal académico.
Enfatiza cémo dicho reconocimiento constituye una condicion indispensable para que los estudiantes puedan
formarse de manera mas justa, sana, equilibrada, integran, trascendental y profunda en el campo profesional
de su eleccion.

En este ensayo reflexivo titulado “Invertida o adversa: acciones educativas de los discipulos”, la autora plantea
la posibilidad de diseiiar acciones de los discipulos orientadas a su formacion en sesiones de aprendizaje/
desarrollo de competencias significativas, tanto en el ambito presencial y digital, considerando el contexto
postpandemiay el retorno a la nueva normalidad. Destaca laimportancia de que el aula invertida y/o adversa
se direccione tomando en cuenta al menos dos consideraciones: las metas académicas, las atribuciones de
los(as) discipulos(as) y equipo docente a propdsito del plan de formacién/accion educativa del centro escolar,
y la gestién del conocimiento, como recurso colectivo de este proyecto, enriquecido por todos y todas. Desde
esta perspectiva se requiere de procesos que incluyan a una comunidad de apoyo: seguridad y confianza,

con la planeacion de recursos académicos y actitudinales, que programe alternativas en las estrategias y

una valoracion de la diversidad -tal es el caso de racial, cultural, género, ético/religioso-, para maximizar la
heterogeneidad e interdependencia positiva como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Enhorabuena, deseamos que estas contribuciones sean de interés para los lectores y queda siempre abierta
la invitacion para poder recibir articulos, donde se compartan perspectivas, propuestas de intervenciony
experiencias en general que enriquezcan el quehacer docente y los procesos que contribuyan en los procesos
de ensefianza- aprendizaje.

Alma Rosa Hernandez Mondragon
Miembro AIDU-México
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Formacion continua de
docentes de educacion
basicay docenciaa
distancia en el escenario
pandémico: reflexiones,
desafios y perspectivas.

A formacao continuada de professores da educac¢ao basica e o ensino
remoto no cenario pandémico: reflexdes, desafios e perspectivas.

Resumo

O presente artigo discute sobre a formagao continuada
de professores da Educagéo Basica da Rede Municipal
do Natal, do Rio Grande do Norte, no contexto de
pandemia da Covid-19, em 2020. Para isso, realizamos
uma pesquisa com o intuito de analisar como os
professores da Educagao Basica da Rede Municipal

do Natal vivenciaram a formagao continuada oferecida
pela Secretaria Municipal de Educagéo - SME, por
meio do ensino remoto, a época. A pesquisa, de carater
exploratdrio e descritiva, guanti-qualitativa, de natureza
basica, se dividiu em quatro etapas: realizagdo de
pesquisa bibliografica sobre as bases epistémicas

que nortearam os estudos; elaborag&o e aplicagdo do
questionadrio, com perguntas abertas, fechadas e de
multipla escolha, pelo formato Google Forms; andlise

e discussao dos dados; construgéo do presente artigo
como fruto das discussdes evidenciadas na e pela
pesquisa. Os resultados apontaram a importancia da
experiéncia dos profissionais da educagéo, a adaptagdo
aos contextos emergentes, bem como a aprendizagem
de estratégias para a sua profissionalizagdo em tempos
de crise. Evidenciaram, ainda, a importancia das
tecnologias digitais como ferramentas auxiliares nos
processos de ensino-aprendizagem.

Resumen

Este articulo analiza la formacién continua de profesores
de Educacion Basica de la Red Municipal de Natal, en
Rio Grande do Norte, en el contexto de la pandemia

de Covid-19, en 2020. Para ello, realizamos una
investigacion con el objetivo de analizar como los
docentes de Educacion Béasica de la Red Municipal

de Natal vivieron la formacién continua ofrecida por la
Secretaria Municipal de Educacion - SME, a través de la
ensefianza a distancia, en su momento. La investigacion,
de caracter exploratorio y descriptivo, cuantitativo-
cualitativo, de caracter basico, se dividio en cuatro
etapas: realizacion de una investigacion bibliografica
sobre las bases epistémicas que guiaron los estudios;
elaboracién y aplicacion del cuestionario, con preguntas
abiertas, cerradas y de opcién multiple, utilizando el
formato Google Forms; analisis y discusion de datos;
construccion de este articulo como resultado de las
discusiones evidenciadas en y por la investigacion. Los
resultados evidenciaron la importancia de la experiencia
de los profesionales de la educacion, la adaptacion

a contextos emergentes, asi como estrategias de
aprendizaje para su profesionalizacion en tiempos

de crisis. También resaltaron la importancia de las
tecnologias digitales como herramientas auxiliares en
los procesos de ensefianza-aprendizaje.

Palavras-chave: Educacgao Basica. Formacgao de Professores.
Ensino-Aprendizagem.

Palabras clave: Educacion Basica. Formacion de profesores.
Ensefianza-Aprendizaje.
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Introducao

O atual contexto social, decorrente da Covid-19, gerou uma série de dificuldades
na vida das pessoas, de forma geral, e de forma especifica causou grandes
impactos no que diz respeito a vida profissional, escolar, académica, econémica e
sociopolitica, por exemplo. Fomos inseridos em um contexto que revelou desafios
a serem enfrentados a época. Um deles, podemos destacar foi o desafio de
professores continuarem mantendo a formacgao profissional atualizada em um
cenario em que todos foram obrigados a se manterem distantes um do outro e, por
extensdo, do ambiente educacional.

Diante disso, temos nos questionamos sobre as implicagdes relacionadas a
formag&o docente no contexto de distanciamento social, mais precisamente o
distanciamento como consequéncia de uma pandemia que assolou ndo sé o Brasil,
mas todo o mundo. Assim, estudo proposto visou analisar como os professores da
Educacgéo Basica da Rede Municipal do Natal vivenciaram a formagéo continuada
oferecida pela Secretaria Municipal de Educagéo - SME, por meio do ensino
remoto, no ano de 2020.

Para sistematizar a discussao, propomos discorrer na tematica a partir de alguns
conceitos epistémicos discutidos em algumas seg¢des. Inicialmente, discorremos
sobre a formagé&o de professores, nos amparando em Tardif (2014). Em seguida,
refletimos sobre o contexto do distanciamento social, no qual estamos inseridos
atualmente e fechamos a se¢éo evidenciando alguns dizeres acerca do ensino
remoto e das ferramentas digitais com as quais estamos aprendendo a lidar nesse
contexto social/educacional. A posteriori, apresentamos a analise dos dados e
algumas discussdes com base na fundamentagao tedrica que elencamos para
embasar a discussao.

Para iniciarmos a discusséo, na se¢éo seguinte, estabelecemos um didlogo
acerca da formagao docente em formato remoto e os desdobramentos que este
apresenta.

Otoiio - Invierno - 2023

]
c
o

8
o
c
(1]
g

]

]
@®

8
o
c
8
o v

S ©

S
S
(1]

g}
(/]

\“Q

]
co

0 >
o
Q9
O &

.gcu
° 9

%'a
R
3:
00

£3
o =

-]
g.Q

£5

5
S c
Qw®
-1
c

S .2
o
c &
£s
on

Lo

SN
w



AiDU México | 04

14

Formacao de professores no formato
remoto e seus desdobramentos

A presente se¢do tem como objetivo discorrer sobre a formagao continuada de professores da Educagéo Basica
realizada por meio do formato remoto, em virtude do distanciamento social.

No decorrer da discussao, evidenciamos algumas informagdes sobre o que foi o distanciamento social causado
pela pandemia da Covid-19 e suas consequéncias na formagao docente.

Além disso, julgamos pertinente estabelecer um didlogo acerca dos desafios e perspectivas dos professores
com relagéo ao ensino remoto e as novas tecnologias, ambos foram considerados imprescindiveis no cenario
pandémico. Assim, a presente se¢do se divide em quatro subse¢des que contemplam discussdes acerca de
novos paradigmas do contexto educacional: a formag&o continuada de professores realizada por meio do
formato remoto, o distanciamento social que foi o grande responsavel pela concretizagdo de um novo paradigma
de ensino-aprendizagem, o ensino remoto emergencial como alternativa para manter a educagao funcionando
e as novas tecnologias como ferramentas pedagdgicas que foram ser utilizadas no processo de ensino-
aprendizagem no contexto pandémico.

Formacéao continuada de professores

O objetivo dessa subsegao foi estabelecer um didlogo acerca da formagéo continuada de professores por meio
do formato remoto em contexto pandémico. Para isso, cabe iniciarmos nos questionando: como os professores
da rede municipal da cidade do Natal/RN conseguiram manter a formag&o continuada quando obrigados a se
fazerem presentes na formag&do por meio de um modelo distinto do que estavam acostumados no ano de 2020?
Os professores conseguiram se atualizar na formagao a partir do modelo remoto a época?

Acreditamos que o cenario pandémico fez repensar, do ponto de vista metodoldgico, como fazer com que as
formagdes continuadas pudessem dar maior visibilidade a atuagéo dos professores como agentes do processo
de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, entendemos que, no cenario pandémico, foi necessario contribuir para uma formacao profissional
que garantisse ao professor potencializar seus saberes docentes de modo que adquirissem autonomia laboral
que promovesse 0 processo de ensino-aprendizagem significativo para os estudantes, uma vez que somente

o professor em exercicio é capaz de refletir e encontrar respostas sobre como pode e deve atuar diante de seus
estudantes. Se faz necessario que, como afirma Tardif (2014, p. 248),

Sendo assim, precisamos reafirmar a importancia de refletir acerca de uma formagéo continuada que proporcione
ao professor ser o protagonista de seu fazer pedagdgico, relacionando seus conhecimentos tedricos aos praticos.

“embora possam se basear em disciplinas
cientificas ditas ‘puras’ os conhecimentos
profissionais sao essencialmente pragmaticos,
ou seja, sdo modelados e voltados para a
solucao de situacoes problematicas concretas

[..J"

Mas ndo podemos deixar de refletirmos aqui acerca de um questionamento crucial: Como os professores
mantiveram sua formagé&o continuada diante do cronotopo (Bakthin, 2013; 2014) pandémico, que exigiu que
todos estivessem distanciados? Ou seja, como os professores, gue na sua maioria estavam acostumados com
a formacgé&o continuada presencial, lidaram bem com esse novo formato de formagéo continuada: a formagéo
por meio do modelo do ensino remoto?

E imprescindivel que formadores de professores estejam atentos as novas demandas educacionais para

que, assim, os docentes, durante sua formagao continuada, possam refletir e buscar novas alternativas para
manterem-se atualizados no que diz respeito aos conhecimentos praticos que atendam as novas exigéncias
educacionais (Ramalho, Nufiéz & Gauthier, 2003). Embora saibamos que néo é facil manter uma rotina de
formacé&o diante de tantas dificuldades impostas pelo formato remoto como, por exemplo, aquisi¢céo de
habilidades para lidar com o meio digital, No entanto, o atual cenario social exige que professores e formadores
de professores se mantenham distanciados fisicamente do seu I6cus de trabalho — as institui¢des educativas —,
0 que proporcionou um novo modelo de formacg&o continuada, a do formato remoto.

Formacao continuada de professores

Sabemos que a sociedade, ao longo de sua existéncia, sempre se manteve em permanente interagcdo, com a
qual estabelece, sistematicamente, uma relagdo dialégica em constante processo de desenvolvimento, e essa
relacdo, por séculos, sempre foi, predominantemente, presencial. Entretanto, ao longo da evolugéo social, o
homem foi encontrando diferentes formas de se manter sua relagao social mesmo de forma distanciada, uma
vez que foram sendo criadas diversas ferramentas tecnolégicas de comunicagdo que garantiram a sociedade
sentir-se cada dia mais préxima, embora ainda fisicamente distanciada.

No entanto, esse distanciamento passou a ser quase predominante na relagdo da sociedade do conhecimento
contemporanea, em virtude do contexto pandémico com ela se deparou. Este, por sua vez, entendido como

a diminuigcéo da interagao presencial entre as pessoas foi causado pela chegada do novo coronavirus que
provocou a doenga denominada Covid-19, que se alastrou por todo o planeta, causando a morte de milhares de
pessoas. Assim, todos foram afetados com esse novo estilo de vida.

Diante disso, as diversas esferas sociais, como um todo, foram buscando formas e estratégias diversificadas
de lidar com essa nova realidade e a esfera educacional, por sua vez, ndo ficou fora desse novo cendrio.
Muitas a¢des foram desenvolvidas para que o distanciamento social pudesse, de fato, acontecer e uma
delas foi o fechamento das escolas, do comércio, de empresas de diversos ramos, o cancelamento de varios
eventos sociais que proporcionavam aglomeragdes entre as pessoas — carnaval, festividades e outros, por
exemplo —, tudo isso para manter a saude de boa parte da populagdo mundial e contribuir para a redugéo
da transmissibilidade e contagio do virus, tendo em vista que o novo coronavirus se constitui como um virus
altamente contagioso e mortal.

Sendo assim, todos os professores, gestores, estudantes e demais agentes que integram a instituico escolar
foram obrigados a manterem uma interagéo totalmente online para que suas vidas fossem preservadas. Com
esse contexto, a esfera escolar se viu diante de uma nova e diferente forma de manter o funcionamento de suas
atividades escolares.

E, assim, as escolas foram se adaptando a nova realidade. Mas o que &, de fato, o distanciamento social? Seria
realmente o distanciamento das pessoas? Ou apenas o distanciamento fisico entre as pessoas? Acreditamos
que é preciso rever o conceito que se tem de distanciamento social porque, na verdade, a sociedade atual
nunca esteve tao proxima uma da outra.

Com a criagdo e ampliagéo das novas ferramentas de tecnologia comunicacional, a sociedade moderna hoje
consegue estabelecer uma inter-relagéo cada vez mais dindmica e atuante (Kenski, Medeiros & Ordéas, 2019).
Os seres humanos nunca estiveram tao proximos uns dos outros como estiveram na época da pandemia,
portanto, ndo concebemos que a pandemia provocada pela Covid-19 gerou um distanciamento social. Na
verdade, ela apenas obrigou a sociedade a se manter fisicamente distanciada, porém, socialmente cada

vez mais proxima. Dessa forma, a sociedade foi encontrando novas formas de interagdo social que geraram
grandes oportunidades para boa parte da sociedade, embora, uma grande parte desta ndo tenha tido a mesma
oportunidade.
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Ensino remoto como alternativa emergencial no
processo de ensino-aprendizagem

Com o fechamento das escolas e Instituicdes de Educagéo Superior — IES — durante os anos de 2020 e

2021, provocado pela necessidade do distanciamento social, 0 processo de ensino-aprendizagem foram
profundamente atingidos na sua rotina, na relagéo professor e aluno, nos momentos presenciais. Nesse
sentido, para que todo o calendario letivo ndo fosse suspenso, muitas instituigbes optaram pelo Ensino Remoto
Emergencial - ERE. Mas o que vem a ser “Ensino Remoto Emergencial”?

Os professores e alunos, na sua capacidade infinita de readaptagdo ao contexto do distanciamento social
passaram a ministrar e assistir aulas nos seus lares, utilizando os recursos digitais disponiveis. Passamos a
vivenciar, dessa forma, um novo formato na relagdo pedagdgica no processo de ensino-aprendizagem, o formato
remoto, em alguns momentos confundido com a modalidade de Educagéo a Distancia — EAD, que também utiliza
recursos digitais e as aulas ndo s&o presenciais. No entanto, podemos afirmar que ERE e EAD sao sindbnimos?

Para Behar (2020, p. n.p.), professora da Faculdade de Educag&o e dos programas de pds-graduagéo em
Educacgéo e em Informatica na Educacgéo, o Ensino Remoto Emergencial e a Educagéo a Distancia séo bem
diferentes:

O Ensino Remoto Emergencial e a Educacéo

a Distancia ndo podem ser compreendidos
como sinénimos, por isso é muito importante,
no contexto que estamos vivendo, clarificar
esses conceitos. O termo “remoto”

significa distante no espaco e se refere a

um distanciamento geografico. O ensino é
considerado remoto porque os professores

e alunos estao impedidos por decreto de
frequentarem instituicées educacionais para
evitar a disseminacao do virus. E emergencial
porque do dia para noite o planejamento
pedagogico para o ano letivo de 2020 teve que
ser engavetado.

E dizer, que para ser considerado ERE, as atividades que antes eram realizadas nos momentos presenciais
passaram a ser virtuais e assincronas efou sincronas. O professor ministra suas aulas em um ambiente virtual e o
estudante participa do outro lado do ambiente virtual. As atividades s&o realizadas nos momentos assincronos e/
ou sincronos e postadas em uma plataforma escolhida pela institui¢éo, tais como participagédo em féruns, leitura
de textos, elaboragéo de fichamentos, por exemplo.

Ja amodalidade de Educagdo a Distancia se diferencia de ERE no sentido de que a EAD precisa de um modelo
pedagdgico especifico para o referido modelo, pois se faz necessario uma equipe de professores, tutores, ambiente
virtual especifico. Os alunos e professores ndo precisam se encontrar no mesmo horario, o horario de estudo é feito
pelo estudante. Behar (2020, n.p.) afirma que:

Na EAD é preciso criar um Modelo Pedagogico (como
discutido no livro Modelos Pedagogicos em Educacao

a Distancia). Este é constituido por uma arquitetura
pedagogica composta pelos aspectos organizacionais, de
conteudo, metodoldgicos, tecnologicos e as estratégias
pedagogicas a serem empregadas. Esse modelo é voltado
para alunos, professores, tutores e, também, gestores,
compreendidos como os sujeitos da EAD.

Nesse sentido, percebemos que durante o distanciamento social as atividades de ensino-aprendizagem,
que antes eram presenciais, se utilizaram do formato ERE por ter sido a forma mais rapida e que atendia a
maioria das instituicées durante esse momento histérico da humanidade. Com isso, as tecnologias digitais de
informac&do ganharam o formato ERE exige o uso dessas tecnologias em grande parte da sua atuagéo.

Tecnologias Digitais na formacao de professores:
desafios e incertezas

Com a obrigatoriedade do distanciamento, a instituigdo escolar, como um todo, precisou repensar novas estratégias
de ensino-aprendizagem para garantir o funcionamento das escolas. Para isso, de maneira muito repentina, foi
necessario rever novas interagdes sociais para garantir a formagéo continuada de professores e, assim, buscar meios
de contribuir com estes no novo cenario que se apresentou por conta da pandemia da Covid-19.

Pensando nessa perspectiva, algumas instituigées como Secretarias de Educagao, por exemplo, proporcionaram,
ao longo do ano de 2020 e 2021, a formag&o continuada de professores no formato remoto. O objetivo era manter a
proposta anual de formagao e atender as novas demandas que surgiram no contexto pandémico.

De repente, os professores se viram diante do grande desafio de dominarem novas ferramentas tecnolégicas

no processo de ensino-aprendizagem. Mas como assumir tamanha responsabilidade? Afinal, o novo cenario
educacional se apresentou exigindo do professor que este soubesse elaborar materiais digitais com os quais iriam
explorar com seus alunos.

Nesse cenario, foi possivel perceber o quanto ha de potencialidades a serem adquiridas pelos professores.
Os professores foram percebendo a necessidade de se manterem sempre em processo de atualizagéo

- especialmente no espectro tecnoldgico —, uma vez que na area de educacao, por exemplo, hd sempre
mudangas, transformacgdes em diversos ambitos, principalmente no que diz respeito a relagéo e interagcdo
professor/aluno.

Diante disso, coube ao professor repensar sua identidade profissional, no sentido de se perceber como um
sujeito que precisa buscar novas estratégias para estimular seus alunos e proporcionar a estes a possibilidade
de adquirir autonomia por meio das redes e ferramentas digitais. E sdo as novas tecnologias digitais que podem
proporcionar, tanto para o professor quanto para o aluno, a possibilidade de ampliar os conhecimentos de
maneira mais dindmica, visto que elas deixaram de ser coadjuvantes na relagéo pedagodgica para assumir um
protagonismo para a efetividade dos processos de ensino-aprendizagem (Kenski, Medeiros & Ordéas, 2019).

Embora os professores se encontrassem diante de um cenario repleto de desafios e de incertezas, se fez
necessario compreendé-lo como uma nova oportunidade de ampliar a interagdo com o estudante, lhe
proporcionando momentos para que este assumisse o papel de protagonista de sua aprendizagem. Nessa
perspectiva, podemos dizer que uma das principais fungdes do professor é
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“transformar sujeitos passivos em cidadaos
ativos e criticos, por meio de uma postura de
mediador [...], procurando, para isso, aliar a
inteligéncia artificial e a realidade virtual a
educacgao”. (oliveira Netto, 2005, p. 22).

Assim, é preciso encarar as novas ferramentas tecnolégicas como recursos potencialmente facilitadores da
aquisi¢éo do conhecimento e como meios com os quais 0s sujeitos ensinam, aprendem, interagem e compartilham
experiéncias diversas, de modo a universalizar o conhecimento a partir de situa¢des de interagéo tanto presencial
quanto virtualmente (Kenski, Medeiros & Ordéas, 2019). Afinal de contas, sabemos que nao é facil para o professor
se apropriar desses novos conhecimentos e ao mesmo tempo se deparar com as incertezas das politicas publicas
voltadas para incluir as escolas no contexto social do mundo digital.

Metodologia da pesquisa

O objetivo dessa segao foi apresentar o percurso e os procedimentos metodolégicos da pesquisa, 0 contexto em
que esta se insere e 0s sujeitos de pesquisa.

A pesquisa, quanto a abordagem, é quanti-qualitativa, de natureza basica; quanto aos objetivos, ela se constitui
como explicativa, uma vez que se propds a explicar os fendmenos estudados.

Quanto ao percurso metodoldgico, se dividiu em quatro etapas, apresentadas no quadro abaixo:

Quadro 1. Percurso Metodoldgico da Pesquisa

Etapas Atividades
PRIMEIRA ETAPA Pesquisa bibliografica sobre as bases epistémicas que nortearam
os estudos;
SEGUNDA ETAPA Elaboragéo e aplicagéo do questionario, com perguntas abertas,

fechadas e de muiltipla escolha, pelo formato Google Forms;

TERCEIRA ETAPA Andlise e discussao dos dados;

QUARTA ETAPA Construgao do presente artigo como fruto das discussdes
evidenciadas na e pela pesquisa.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Na primeira etapa, momento da realizagdo da pesquisa bibliogréfica, foi realizado um levantamento e um estudo
tedrico dos principais temas da pesquisa. O estudo em questéo se ancorou nas teorias de Tardif e Lessard (2014)
e Oliveira Netto (2005) entre outros. A segunda etapa se constituiu da elaboragéo e aplicagdo de um questionario,
utilizando o Google Forms com os professores da Educagao Basica que lecionam nas escolas publicas municipais
da cidade de Natal/RN, que participaram da formag&o continuada através do ERE, no ano de 2020.

Foram enviados questionarios para diversos grupos de professores, por meio do aplicativo WhatsApp e obtivemos o
retorno de vinte e quatro respondentes. Os professores responderam a dezessete perguntas, sendo nove fechadas,
trés de multiplas escolhas e cinco abertas. A terceira etapa da pesquisa, que constituiu a analise dos dados,

foram realizadas interpretagdes a partir dos dados quantitativos e qualitativos. As andlises foram feitas a partir de
interpretagdes dos resultados que foram descritos e discutidos com base em didlogos estabelecidos a luz da matriz
epistémica escolhida na etapa da revisao da literatura.

Em seguida, na quarta etapa da pesquisa, os resultados obtidos e as discussées tedrico-metodoldgicas foram
apresentados na produgédo deste artigo que tem como objetivo discutir sobre a formagao continuada de professores
da Educacéo Basica da Rede Municipal do Natal, do Rio Grande do Norte, no contexto da pandemia da Covid-19.
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Resultados e Discussoes

Nesta se¢ao podemos observar, nos graficos e nas tabelas criadas a partir das respostas dadas pelos
professores os resultados obtidos na analise quali-quantitativa.

Na questao 1, representada pelo grafico 1, perguntamos aos participantes se eles concordavam em responder

a pesquisa: Os que concordaram responderam positivamente e, assim, deram inicio ao preenchimento do
questionario. Portanto, obtivemos 24 respostas.

Figura 1: gréfico da questdo 1 do questionario

No grafico 2, que representa a questao 2 do questionario, procuramos saber a idade dos participantes.
Observamos que apenas um professor tinha menos de 30 anos; seis professores tinham entre 33 e 39 anos; sete
tinham entre 40 e 49 anos; nove professores tinham entre 50 e 58 anos e apenas um professor tem 60 anos.

Figura 2: gréfico da questao 2 do questionario

No gréfico 3, temos a representagdo da questdo que diz respeito ao perfil do respondente em relagdo ao género.
Os dados nos mostraram que vinte professores eram do sexo feminino e quatro, do sexo masculino.

Figura 3: grafico da quest&o 3 do questionario

Uma questéo que consideramos importante na pesquisa foi a que perguntou sobre o tempo de atuagdo no
magistério publico municipal. Entendemos ser essencial essa informagéo, uma vez que ela nos possibilita ter uma
nogao acerca da experiéncia do respondente na Educagéo Basica.

O quarto gréfico abaixo, que representa a questdo 4 mostra que: um professor tinha mais de 40 anos de
experiéncia; cinco possuiam entre 5 e 8 anos de experiéncia; seis entre 10 a 14 anos de experiéncia; seis de
20 a 28 anos e seis tém de 30 a 35 anos de experiéncia na Educagéo Basica. Nota-se que mais de 50% dos
respondentes tinham mais de 30 anos de experiéncia na Educagao, o que nos leva a inferir que tivemos como
sujeitos de pesquisa profissionais que ja possuiam um bom repertorio profissional acerca do cotidiano escolar.

Inferimos, ainda, que estamos diante de profissionais que, por terem uma vasta experiéncia na educagéo, ja
estéo absorvidos por uma vivéncia na pratica que Ihes garantem sempre estar aperfeicoando-se, ou seja, que
sempre estdo em processo constante de formagé&o. Portanto, sempre aprendendo cada dia mais e adquirindo
experiéncias que, por sua vez garante ao professor a aquisigdo dos saberes docentes, uma vez que

"a experiéncia se cristaliza, entido, no saber-fazer, nas
rotinas de trabalho, que permitem ao professor dominar

situacgées cotidianas e atingir seus objetivos".
(Tardif & Lessard, 2014, p. 28)

Figura 4: gréfico da questdo 4 do questionario
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O grafico 5 evidencia o ano de escolaridade que os professores lecionam. Identificamos que 13 responderam
"outro" e 11 responderam que lecionavam desde o 6° ano, passando pelo 7°, 8° 9° até a Educacéo de Jovens e
Adultos/EJA.

Podemos observar nas respostas dadas pelos professores que a maioria ndo afirmou que atuava nos anos finais
do Ensino Fundamental, o que nos levou a inferir que eles atuavam ou nos anos iniciais do Ensino Fundamental
ou na gestao escolar. Ressaltamos que, quando o questionario foi elaborado, este foi pensado em ser aplicado
somente a professores de Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental, uma vez que estes eram,
inicialmente, nossos sujeitos de pesquisa. No entanto, no decorrer da aplicagdo do questionario, nos deparamos
com um nimero muito pequeno de respondentes, o que nos levou e redimensionar a escolha dos nossos sujeitos
de pesquisa, nos levando a ampliar o universo dos sujeitos de pesquisa.

Foi entdo que resolvemos aplicar o questionario a outros grupos de professores, tendo em vista que ndo
haviamos atingido um numero de respondentes que nos garantisse a validagdo de nossa pesquisa.

Figura 5: gréfico da questéo 5 do questionario

Sobre a carga-horaria trabalhada pelos respondentes, observamos que a maioria dos professores trabalha 20
horas semanais na Educagao Basica municipal, conforme descrito no grafico 6, sendo dezessete professores
com 20 h/s; dois com 40 h/s e dois responderam "outra".

Figura 6: grafico da quest&o 6 do questionario

Analisando os turnos que os professores trabalham, as respostas que podemos observar no grafico 7 sdo: doze
trabalhavam no turno matutino; cinco no turno vespertino, um no noturno; cinco dividiam sua carga horaria no
matutino e vespertino e um divide sua carga horaria nos trés turnos: matutino, vespertino e noturno. Ou seja, a
maioria trabalha apenas em um turno, no entanto, cabe ressaltar aqui que a questao se referia apenas a carga
horaria da rede municipal.

Figura 7: grafico da quest&o 7 do questionario

Observamos, no gréafico 8, que todos os professores possuiam graduagao e a maioria pés-graduagao. Apenas
um professor tinha somente graduagdo; dezoito especializagdo e cinco tinham mestrado, o que nos revela que a
maioria continua se mantinha em constante formagao.

Figura 8: grafico da questéo 8 do questionario
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Observando o grafico 8 analisamos que a grande maioria dos respondentes investiram na sua formacéo
continuada, seja fazendo um curso de especializagéo ou mestrado. Esse dado é muito importante porque mostra
a preocupacao dos professores de se manterem atualizados na sua formagéo continuada. Prova disso é que os
respondentes eram professores que participaram de uma formagéo, no formato remoto em 2020, mesmo ndo
tendo aulas presenciais e algumas escolas nao tiveram aulas remotas, como mostra o grafico 9.

Na pergunta 9, procuramos saber se o professor estava ministrando aulas remotas no ano de 2020. Obtivemos
0 seguinte resultado: a grande maioria disse que nao, no total de dezoito respostas negativas e cinco positivas,
como mostra o grafico 9 abaixo.

Figura 9: gréfico da questéo 9 do questionario

Sacristan e Gomez (1998) afirmam que o papel da educagéo no sentido mais amplo é fazer cumprir a
socializagdo entre os humanos a fim de que eles se tornem um ser sociavel. No entanto, percebemos que essa
funcdo passou a ser quase impossivel para a maioria dos estudantes da classe popular que nédo tiveram ou ndo
puderam assistir aulas no ensino remoto, seja por falta de estruturas fisicas efou psicoldgicas, seja por falta de
acesso aos hovos meios digitais. Os autores afirmam que

A igualdade de oportunidades nao é objetivo
ao alcance da escola. O desafio educativo

da escola contemporanea é atenuar, em
parte, os efeitos da desigualdade e preparar
cada individuo para lutar e se defender, nas
melhores condi¢coes possiveis, no cenario

social.
(Sacristan & Gomez, 1998, p. 24)

Ou seja, por mais que a escola publica seja considerada democratica, o objetivo social tdo almejado por nés
educadores, ndo é possivel de ser alcangado, segundo Sacristan e Gémez (1988).

No grafico 10, perguntamos se os professores ja haviam feito algum curso na modalidade EAD. Apenas um
professor ndo participou de nenhum curso a distancia e os demais, 23, afirmaram terem feito algum curso a
distancia.

[

Figura 10: grafico da quest&o 10 do questionario

No contexto da pandemia, a pergunta 11 representada no grafico 11, procurou evidenciar nos professores
como eles se sentiram ao participarem da formagéo no formato remoto. Obtivemos os seguintes resultados:

na categoria “Bem’, tivemos 10 respondentes; na categoria “Regular’, cinco respondentes; na categoria “Ruim’,
trés respostas; na categoria “Péssimo” uma pessoa respondeu; na categoria “"Excelente’, trés responderam e na
categoria "Otimo” dois professores responderam.

Se juntarmos as respostas positivas em uma sé categoria e as respostas negativas em outra categoria, teremos
os seguintes resultados: BEM+EXCELENTE+OTIMO total de 15 professores e REGULAR+RUIM+PESSIMO
temos o total de 9 respondentes, o que nos leva a inferir que, mesmo diante de um ano atipico e que se
apresentou como um ano cheio de novos desafios, podemos avaliar positivamente a atuagéo dos professores na
formacgé&o por meio do formato remoto.

Figura 11: gréfico da questao 11 do questionario
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Ao perguntarmos na questao 12, representada no grafico 12, se os professores tinham ou tiveram dificuldades
em fazer sua formag&o no formato remoto, dez responderam que “sim” e quatorze responderam gue “n&o tiveram
dificuldades”, o que revela, portanto, a sintonia e coeréncia com a questdo 11, uma vez que os resultados de
ambas as questdes estdo muito bem alinhados.

Figura 12: grafico da questdo do questionario

Para os professores que responderam “sim” a pergunta anterior, formulamos a pergunta 13 representada no
quadro 1. Perguntamos quais foram as dificuldades enfrentadas ou que ainda estavam enfrentando no periodo da
formacgé&o. Obtivemos os resultados apresentados no quadro abaixo.

Quadro 2: Dificuldades enfrentadas ou que ainda estdo enfrentando

SIM

08

NAO

15

Dificuldades apresentadas

Achei as aulas muito repetitivas, pouco planejadas e, por isso, desisti de algumas. A sobrecarga
de atividades propostas também pesou. (P1)

A pouca participagdo dos alunos no processo de ensino remoto(P2)

Conciliar o horario da formagdo com o horério das aulas remotas do meu vinculo da rede
estadual de ensino. (P3)

Trabalhar com essa nova tecnologia. (P4)

O tempo parece nds engolir... H4 muitas demandas, externas principalmente, que insistem em
atrapalhar o tempo dedicado p esta formagéo. Acontece que o fato de estar em casa parece
imprimir a ideia de que todo tempo é tempo: das atividades de formag&o aceleradas no tempo;
das demandas de familia que atrapalham o ritmo. Além disso, parece que o sistema ainda ndo

conseguiu se adequar, mesmo depois de 11 anos, ao formato remoto/a distancia (P5)

Cuidar dos filhos e conciliar o horario com o do meu esposo que tbm é professor e tem atividades
no mesmo horario. Entao fica complicado. Mas estamos tentando e nos ajustando. (P6)

A qualidade da internet. (P7)

Falta de uma interagdo mais critica para discorrer sobre os temas (P8)

Na verdade, a dificuldade é que as vezes me sentia sem motivagéo.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Entre as dificuldades apresentadas, algumas nos chamaram atengéo por se tratar de dificuldades que
representam, de alguma forma, a pouca familiaridade com a formagé&o no formato remoto, séo elas: “O tempo
parece nos engolir... H4d muitas demandas, externas/ das demandas de familia que atrapalham o ritmo/ Cuidar dos
filhos e conciliar o horario".

Nessa perspectiva, observamos que alguns professores parecem nao se sentirem a vontade no processo de
formacé&o pelo formato remoto, tendo em vista que esse formato exigiu, de alguma maneira, uma reorganizagéo
na rotina dos professores e, como sabemos, reorganizar uma rotina nem sempre é facil.

Para nos adequarmos a estudar ou ensinar no formato remoto, se fez necessario conhecermos alguns recursos
e digitais. Por esse motivo, perguntamos aos professores na pergunta 14, representada no quadro 3 abaixo, quais
recursos digitais o professor esta utilizando na formagéo continuada por meio do ensino remoto. As respostas
mais frequentes foram:

Quadro 3: recursos digitais e tecnoldgicos utilizados na formagao docente

Respostas Frequéncia
Google 34
Meet 24
WhatsApp 21
YouTube 15
E-Mail 13
Zoom 12
Classroom 10

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Na pergunta 15, procuramos saber o que pensam os professores da Educagéo Basica da rede municipal de
Natal/RN sobre a formag&o continuada por meio do ensino remoto. As respostas foram agrupadas/categorizadas
em trés expressoes que consideramos importante para essa pesquisa: Resposta Positiva, Resposta Negativa e
Resposta parcialmente Positiva/Negativa, vejamos:

Quadro 4: quadro de respostas positivas, respostas negativas e respostas parcialmente
positivas e negativas

RESPOSTAS Acho que deveria continuar, mas com momentos presenciais.
POSITIVAS
(13) Possibilidade de aprender com a tecnologia.

Que nesse momento é necessdria.
Ache o formato muito bom, as formagdes foram organizadas e bem participativas.
Facilitou bastante a participagdo em varios cursos.

A formacéo continuada remotamente, para mim, foi fundamental, pois facilitou a programacgéo das
atividades.

Acredito que chegou para ficar, e me sinto bem acomodada com esse sistema. Bastante desafiador
pois é meio camaledo, vive se transformando constantemente e temos que acompanhar essas
transformagdes.

Apds vencer os obstaculos referentes ao acesso as plataformas, considerei muito bom o alcance e
0 ajuntamento dos participantes, expressiva participagéo e com excelentes educadores. Na maioria
delas, houve interagéo pelo chat, oportunidade para tirar algumas duvidas! Para mim, foram muito
proveitosas!

Um formato excelente! Ganhamos muito na formag&o ead, desde o maior aproveitamento do tempo
gasto com deslocamento a questao de poder participar simultaneamente de diversas formagdes

Achei maravilhoso, pois tive acesso a formagées de outros estados e participei de cursos que da
forma presencial seria impossivel, por causa da distancia e tempo disponivel também.

Acho bom, quando bem dada
E um formato que favorece a organizagao e otimizagao do tempo.

Importante para 0 momento, j& que no modo presencial ndo seria possivel.
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Quadro 5 - O que vocé pensa sobre as potencialidades e os limites do ensino remoto?

POTENCIALIDA-
DES

LIMITES

Potencialidades: a gente estuda na hora que temos tempo ou condi¢des de concentragao.
E uma nova possibilidade de trabalho (...)

Potencialidades: oportunidade de experienciar vivéncias com profissionais que estao fisicamente
distantes.

Aproveitar as potencialidades e superar os limites.
O ensino remoto abre possibilidades de atingir um ndimero maior de pessoas, ao mesmo tempo, (...)
Dado o momento que estamos vivenciando, tinhamos que dar continuidade as aulas, (...)

Com planejamento e objetividade, tudo pode ser melhor e mais produtivo.

A flexibilidade de hordérios para realizagéo das atividades favorece a qualidade da minha participagao.

(...) Pode potencializar a pesquisa auténoma dos alunos ao mesmo tempo que os divide na
possibilidade de outras tantas coisas que Ihes rouba, muitas vezes, a atengéo necessaria
importante.

O ensino remoto é mais uma possibilidade para os professores € mostrou para alguns pais que o
WhatsApp pode também ser uma ferramenta importante na comunicagéo e Aprendizagem. Gostei
no sentido de estar em casa e conseguir trabalhar também.

Temos que estar sempre nos reinventando. Quando se tem os aparatos tecnoldgicos ajuda muito.
(...) Mas deixou uma contribui¢do muito relevante para as reunides, formagdes, desenvolvimento de
pesquisas.

O ensino remoto, em alguns casos, é fundamental para formagao de professores, (...)

Potencialidades: recursos disponiveis e mais agilidade.

Sobre as potencialidades vejo como um formato colaborador, (...)

Limites: ndo poder tirar dividas na hora e qualidade da internet.

(...) porém traz mais trabalho para o professor.

Limites: muitas vezes somos obrigados a perdermos alguns momentos importantes da formagao em
virtude de alguns problemas técnicos com a rede de internet ou mesmo pelo fato de ndo possuirmos
equipamentos melhores para nos envolvermos com algumas atividades que exigem suportes
melhores.

(...) porém, fica limitado ao engajamento pessoal, seja pelo interesse, seja pela internet.

(...) entretanto a falta de cursos oferecidos aos professores, o uso do microfone desligado, o ndo
contato com os alunos, o emocional abalado dificultou muito esse ensino.

Pode ser mais ampliado.

Existe alguns contrapontos, ndo houve financiamento pra adesdo de melhor velocidade, os
estudantes na maioria ndo possuem acesso.

(...) porém, torna-se limitante com as atividades praticas.

Limites: problemas com acesso a Internet ou incidéncia de equipamentos necessarios.

E bem limitante para quem n3o tem algum recurso (celular, computador) ou n&o saiba minimamente
acessar esses Veiculos! As trocas de experiéncias tém que ser mais objetivas! Além de permitir
um maior nimero de participantes, nos permite permanecer no ambiente doméstico, evitando

contaminagdes desnecessdrias, principalmente em tempos de pandemia!

(...) porém muito me preocupa a lentidao dos gestores publicos em criar politicas que viabilizem
possibilidades de acesso para os alunos.

Acredito que é uma forma de muitas pessoas participarem, mas sabemos que muitas pessoas ndo
tém acesso, ou por causa de meios digitais (celulares, tablets, computadores) ou pela internet ser
fraca ou por nem ter sinal nem dados mdveis pars usar. A maioria da populagéo € baixa renda e
néo tem condig&o de ter uma educagéo a distancia de qualidade. Presencialmente ja temos tantas
dificuldades e a distancia é bem pior.

Seria bom que todos tivesse meios para ter acesso igual a todos

Ruim

As potencialidades do ensino remoto na rede municipal de Natal praticamente néo existem. Sdo
muitas as barreiras, 0 acesso inexiste, as familias muitas vezes ndo conseguem acompanhar o que é

proposto voluntariamente pelos professores. Até as aulas da TV o retorno é minimo.

Mas somos limitados no fomentar do discurso em rede e isso afeta os nossos alunos que ndo tém
tanto recurso em suas casas. Realidade da escola publica é precaria.

Assim como o ensino presencial diz muito mais do professor que esta a frente do processo do que
propriamente do aluno que esta em fase de ensinagem. Claro que n&o precisamos alinhar os fatores
de vida (condig6es do espago de estudo, condi¢des psicoldgicas...). (...)

Positivo, mas precisamos observar como vamos desenvolver todo o processo remoto, além de ser
uma metodologia pouco usada, temos que ter cuidado de como vamos aplica-la.

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Percebemos nas falas avaliadas que o Ensino Remoto tem muitas possibilidades, mas que, no entanto, esbarra
nos limites de maior acesso a internet de qualidade, mais investimento nas escolas publicas e apoio aos
estudantes que ainda ndo esta inserido a essa nova forma de aprender de forma digital, e talvez autébnoma.

Na pergunta 17, os professores foram questionados sobre qual(is) estratégia(s) eles pretendiam continuar
utilizando no pds-pandemia para continuar sua formagéo. As palavras mais citadas estao resumidas no quadro 6:

Quadro 6 — Modalidades de Ensino

Respostas Frequéncia
Hibrida 21
Remoto 9

Ead 8
Presencial 8
Outros 3

Fonte: Elaborado pelos autores (2024)

Como podemos observar no quadro 5, o hibridismo ganhou evidéncia dentro deste contexto. Nos parece ser uma
importante alternativa para a continuidade dos processos de ensino-aprendizagem no cenario educacional.
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Consideracgoes Finais

Os sujeitos objeto desta pesquisa nos mostraram que, durante o distanciamento social provocado pela
necessidade de afastamento do meio social presencial, exigido para que se nado fosse contaminado pelo

virus SARS-CoV-2, que provoca a doenga da Covid-19, que a formagao continuada dos professores, ocorrida
no formato remoto durante o ano de 2020, foi a solugao encontrada de modo emergencial para que a essa
formacgé&o. Além disso, evidenciaram a importancia dessas atividades de ensino-aprendizagem ocorridas em
algumas escolas nesse formato para que ndo fossem totalmente suspensas ou canceladas as aulas, em 2020.

Podemos concluir que o ensino remoto emergencial cumpriu parcialmente com as possibilidades de se
continuar aprendendo, no entanto ainda precisamos de muitos ajustes na democratizagéo dos meios digitais
e da internet de qualidade. Podemos afirmar, ainda, que os professores que participaram desta pesquisa
buscaram manter-se em constante formag&o, melhorando sua pratica e fazendo parte de uma nova cultura de
formagé&o continuada.

Para Ramalho, Nufiez e Gauthier (2003, p. 201) " (...) A nova cultura formativa traz consigo novas configura¢des
do espaco e tempo, da pratica, das disciplinas, e ndo s6 de mudangas de Projetos Formativos baseados em
novas fungées dos professores.”. Como continuam os autores, “Nao é possivel a formagao de professores
reflexivos, criticos, autbnomos, competentes no contexto formativo pensados para um modelo de escola que
hoje necessita ser superado”.

Os resultados apontaram a importancia da experiéncia dos profissionais da educagao, a adaptagéo aos
contextos emergentes, bem como a aprendizagem de estratégias para a sua profissionalizagdo em tempos de
crise. Evidenciaram, ainda, a importancia das tecnologias digitais como ferramentas auxiliares nos processos de
ensino-aprendizagem.

A pandemia nos mostrou a urgéncia de mudangas nos modelos de formagao, como também abriu um leque de
possibilidades que exigirdo de cada segmento da sociedade: professores, escolas e instituicdes de formagéo

e o Estado, avangar e superar as limitagdes aqui descritas nas respostas dadas pelos professores. Portanto,
neste cenario pds-pandémico, refletir sobre as possibilidades de formagéo, a partir das experiéncias vividas no
contexto de crise, pode trazer potencialidades para a atualidade.
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Desafios de la identidad y formacion
de los profesores de la ESCA-ST del
IPN frente a escenarios educativos
emergentes en el 2023: Ruta parala
construccion de una teoria

Resumen

El objetivo general de la presente investigacion fue

trazar una hoja de ruta que permita disefiar una teoria
para comprender y explicar las maneras (formas o
estrategias) de cémo el profesor de educacion superior,
de las modalidades escolarizada y no escolarizada, ajusta
(modifica, adapta o redisefia) su identidad docente ante
los retos planteados tanto por los escenarios educativos
emergentes como por los nuevos perfiles de los
estudiantes.

Después de la fase de categorizacion a través de un
estudio bibliométrico, se realizaron cuatro entrevistas

a profundidad, eligiendo a los profesores cuyas
caracteristicas fueron: tener 40 hora o tiempo completo
en la escuela, mas de 20 afios de servicio y que tuvieran
la disposicion de pasar un tiempo en la realizacion de la
entrevista.

Los datos derivados de esta investigacion dan respuesta al
objetivo general en su primera fase. Consideran importante
el estudio de la formacién docente mediante un ejercicio
reflexivo y dialdgico, para la sensibilizacion y resignificacion
del profesorado ante los escenarios educativos
emergentes.

Los datos recabados indican que con respecto a la formacion
de identidad docente, presentan una motivacion y desarrollo
de vocacion no genuina con respecto a formar una trayectoria
docente; sin embargo, esto se modifica al presentarse la
oportunidad para desemperiarse en este rubro.Lo que

indica una estimulacién intelectual basada en condiciones

y experiencias laborales, sociales, de desarrollo personal, de
asignacion de tareas y su relacion con la autoridad dentro del
campo profesional, mismas que a lo largo de su desempefio
como docente se han consolidado como una motivacion
laboral con su labor como docente.

Este estudio nos permite plantear una posible hoja de ruta
para el disefio de una teoria que vincule la identidad del
profesor con su formacién como respuesta a los escenarios
educativos emergentes.

Abstract

The general objective of this research was to outline
aroad map to design a theory to understand and
explain the ways (forms or strategies) in which the
higher education teacher, in the school and non-school
modalities, adjusts (modifies, adapts or redesigns) his/
her teaching identity to the challenges posed by the
emerging educational scenarios as well as by the new
student profiles.

After the categorization phase through a bibliometric
study, four in-depth interviews were conducted,
choosing teachers whose characteristics were: having
40 hours or full time in the school, more than 20 years
of service and who were willing to spend some time in
conducting the interview.

The data derived from this research respond to the
general objective in its first phase. They consider
important the study of teacher training through a
reflective and dialogic exercise, for the sensitization
and resignification of teachers in the face of emerging
educational scenarios.

The data collected indicate that with respect to the
formation of teacher identity, they present a motivation
and development of a non-genuine vocation with
respect to forming a teaching career; however, this

is modified when the opportunity to work in this area
arises. This indicates an intellectual stimulation based on
labor, social and personal development conditions and
experiences.

Palabras clave: educacion superior,
identidad docente, escenarios
educativos emergentes, perfil

profesional.

Keywords: high education, teacher
identity, emerging educational scenarios,
professional profile.
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Introduccion

El' 5 de mayo de 2023, la Organizacion Mundial de la Salud (OMS) declaraba el fin de la
emergencia de salud publica internacional por la enfermedad de COVID-19, sin embargo,
reconocia que el virus habia llegado para quedarse (OMS/OPS, 2023). En este sentido,
aun seguimos identificando, resolviendo y, en general, viviendo, las consecuencias y los
efectos de las politicas, estrategias y acciones tomadas por los gobiernos, organismos,
empresas, sociedades y personas desde que fue declarado el inicio de la emergencia
sanitaria (febrero de 2020) (Ferrer, 2020; Martinez & Sulmont, 2021). De manera
reduccionista puede plantearse que las estrategias para reducir la propagacion del virus
que implicaron la limitacién de las actividades sociales (trabajo, comercio, educacion

y esparcimiento), de la movilidad y la interrupcion en la logistica de las cadenas de

valor (entre muchas otras) tuvieron (y han tenido) efectos no previstos en la compleja
dindmica social (nacional e internacional).

Algunas de las consecuencias para México fueron analizadas por el Programa de
Naciones Unidas para el Desarrollo, identificando los problemas en el ambito econémico
como el crecimiento econdmico, la inflacion, los retos a las finanzas publicas y los
cambios en la dinamica de los negocios y los problemas en el ambito del desarrollo
humano que agrupa diferentes dimensiones como la economia de los hogares, el
empleo, la pobreza multidimensional, la salud y la educacién (Martinez & Sulmont, 2021).
Sin embargo, es importante resaltar que también hay otras dimensiones importantes
como el acceso a lajusticia, la experiencia de estrés y de violencia en el hogar, los retos
en los procesos de socializacion y las consecuencias del aislamiento para la salud
mental y el bienestar psicoldgico entre muchos otros (Instituto Nacional de Estadistica y
Geografia, 2021).

En el ambito de la educacién y ante la necesidad de prevenir y limitar los posibles
impactos negativos (propagacion masiva) por COVID-19, los gobiernos de mas de 190
paises decidieron limitar las actividades en las instituciones educativas lo que se tradujo
en gue mas de 1,200 millones de estudiantes de todos los niveles educativos dejaran de
tener clases presenciales -mayo del 2020- (de Santiago, 2020). Los dos efectos mas
perjudiciales que estan directamente relacionados con el cierre temporal de las escuelas
(sin tomar en cuenta el aspecto laboral) son el éxodo de los estudiantes de escuelas
privadas a publicas (se estima que fueron mas de 302,00 alumnos con mas de 8,000
escuelas privadas cerradas) y la desercion escolar (a nivel mundial se estimaba una
poblacién vulnerable de hasta 24 millones, o que en el caso de México se tradujo en 5.2
millones; la mayoria por necesidad de trabajar (de Santiago, 2020; Instituto Nacional de
Estadistica y Geografia, 2021; UNESCO, 2020).
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Los nuevos problemas de la educacién derivados del distanciamiento y asilamiento sociales (por ejemplo,
coémo continuar con el proceso de ensefianza-aprendizaje) se sumaron tanto a los viejos problemas (v.g., cémo
adaptarse a los nuevos contextos de la sociedad contemporanea, como resolver: la expansion de la matricula,
la distribucién inequitativa de recursos, la actualizacion de las habilidades y el conocimiento cientifico en

todos los niveles educativos, el fracaso y abandono escolares, el acceso y la calidad del servicio educativo, la
infraestructura, la formacién docente, y la optimizacién del disefio curricular) como a los problemas no resueltos
(por ejemplo, coémo diagnosticar las dimensiones de rezago, como involucrar a la familia en los procesos de
ensefianza-aprendizaje, como medir-comparar el desemperio individual con pardmetros internacionales, la
duracion de los planes, la gestién/administracion escolar, los recursos insuficientes, la representacion sindical, la
distribucién gratuita del servicio y los esquemas de beca y financiamiento). Es importante subrayar que en cada
uno de los problemas asociados a la educacion -viejos, nuevos y sin resolver- participan activamente diferentes
actores cuya accion tiene diferente alcance y cuya relevancia depende del contexto y el escenario donde se
desarrolla.

En este contexto, para diagnosticar y resolver los diferentes problemas educativos existen tres actores
principales: el docente, el alumno (puede incluirse a su familia) y las instituciones; sus relaciones estan
determinadas tanto por lo escenarios educativos como por la metodologia y didactica de ensefianzay la
tecnologia implementada y por una dimension legal.

En esta investigacion nos centramos en uno de los actores, a saber, el docente, que establece, condiciona y
adapta sus relaciones tanto con los alumnos como con las instituciones de educacion superior (el Instituto
Politécnico Nacional).

Ante la diversidad de interrogantes que surgen sobre cémo debe desarrollarse el proceso de ensefianza-
aprendizaje eje de la solucion de los problemas educativos, mientras que Haamer y colaboradores se preguntan
¢Como debe ser el profesor ideal y como debe de prepararse? Bigge y Hunt comienzan por definir ; Qué

clases de personas deben de ser los profesores? (Bigge & Hunt, 2009; Haamer et al., 2012). Al intentar dar una
respuesta sincera, estos autores, enlistan una serie de elementos que deben de estar presentes en el profesor:
tener una curiosidad intelectual, deseo de aprender sobre muchos temas, tener un sentido de critica, necesidad
de saber los porqué, tener rasgos de personalidad afin a la ensefianza, poseer un alto grado de conocimientos y
contar con una comprension adecuada de la técnica o método (Bigge & Hunt, 2009).

Bigge y Hunt dividen la ensefianza en tres niveles (memoria, comprensioén y reflexion) al describir la ensefianza
por comprension proponen que ésta tiene la funcién de conseguir que se vean las relaciones (entre las cosas
o fenédmenos) y que se pueda ver su utilidad o uso (Bigge & Hunt, 2009). La eficacia del maestro durante la
ensefianza en este nivel radica en al menos 3 factores: i) la forma en que el maestro ha aprendido la materia
(entendiendo que la manera en que los maestros han aprendido se reflejara de igual modo cuando ensefien),
i) el grado en que la ha aprendido (el conocimiento que se comunica depende del dominio del conocimiento
que ha de comunicarse) y iii) las caracteristicas de personalidad del maestro (aparte de sus capacidades
intelectuales o cognitivas, el maestro debe ser paciente, empatico ético y honesto con una alta capacidad de
adaptacion; hasta aqui estos factores pueden reforzarse, mejorarse, incluso aprenderse (si no se tienen) lo que
lleva a la virtud mas preciada del maestro: su continua actualizacién y capacitacion -formacion inicial y continua
del profesor- (Bigge & Hunt, 2009; Vanegas Ortega & Fuentealba Jara, 2019).

En este sentido, segun Vanegas y Fuantealba, las claves de la formacién inicial y continua del profesor
dependen del desarrollo de la identidad profesional, la reflexion y la practica pedagdgica (Vanegas Ortega &
Fuentealba Jara, 2019). Zimmermann, Flavier y Méard definen la identidad profesional como “un proceso no
lineal caracterizado por las dificultades que son eficazmente superadas con la apropiacién de competencias
profesionales puestas en contextos reales de desempefio’, asi mismo Gohier y colaboradores proponen que el
didlogo entre consigo mismo (el profesor) y los otros (estudiantes, colegas, universidad), se convierte

“en el motor del proceso dinamico de construccion
de Ia identidad, manifestada como crisis que lleva a la
congruencia y reconstruccion de los factores internos y

externos”
(Vanegas Ortega & Fuentealba Jara, 2019)

Pishghadam y colaboradores (2022), estudiando el desarrollo de la identidad profesional del profesor, proponen
un nuevo marco conceptual (estructura) asi como sus conexiones (funcionalidad) donde introducen los

seis componentes esenciales de la construccion dela identidad del profesor: “espejos de poder”, “discurso’,
“imaginacion de la realidad’, “inversién’, “emocién” y “capital”.La educacion socioemocional ha sido definida
como: “un proceso educativo, continuo y permanente, que pretende potenciar el desarrollo de las competencias
emocionales como elemento esencial del desarrollo integral de la persona, con objeto de capacitarse para la vida.
Todo ello tiene como finalidad aumentar el bienestar personal y social”. (Bisquerra, 2003:27). El caracter continuo
y permanente de la educacion socioemocional se debe a que ésta debe estar presente en todo el curriculum

académico y en la formacion permanente a lo largo de la vida; y tiene como propdsito:

adquirir un mejor conocimiento de las propias emociones;
identificar Ias emociones de los demas, desarrollar Ia
habilidad para regular las propias emociones; prevenir los
efectos nocivos de las emociones negativas; desarrollar Ila
habilidad para generar emociones positivas; desarrollar Ia
habilidad de automotivarse; adoptar una actitud positiva

ante la vida; aprender a fluir",
(Bisquerra, 2003:29).
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Disefio de una hoja de ruta parala
construccion de una teoria

Los socidlogos Barney Glaser y Anselm Strauss en la década de 1960 desarrollaron la Teoria Fundamentada,
cuyo propésito y enfoque de investigacion es desarrollar teorias especificas y contextualizadas a partir de los
propios datos recopilados en lugar de probar o verificar teorias existentes; usualmente a través de entrevistas
(Carrera, 2014). A diferencia de otros métodos que comienzan con teorias existentes, esta propuesta permite
que los patrones y conceptos emerjan del analisis de datos empiricos. Segun Glaser y Strauss, la teoria
fundamentada implica un proceso iterativo de recopilacion y analisis de datos, donde se buscan constantemente
patrones y relaciones para desarrollar categorias y, eventualmente, una teoria sustantiva que explique fendmenos
especificos (Glaser & Strauss, 2017).

La teoria fundamentada sigue un proceso riguroso y estructurado donde la recopilacién de datos suele realizarse
a través de entrevistas, observaciones y revision de documentos. A medida que los datos se acumulan, se

inicia un proceso de codificacién, donde se identifican patrones y se agrupan en categorias; que seran clave

para la comprension del fendmeno. Este proceso se denomina codificacion y puede ser “abierta” que implica la
identificacién de conceptos iniciales o “axial” que se centra en relacionar estos conceptos para formar categorias
mas amplias.

Aunque pareciera que no hay limite en el proceso de investigacion (proceso diferente a el estudio del estado
del arte) la “saturacion tedrica” indica que la recopilaciéon de datos se detiene cuando no se obtienen nuevos
descubrimientos o cuando se repiten patrones (Glaser & Strauss, 2017).

Existen al menos tres claras ventajas del uso de la Teoria Fundamentada como enfoque de investigacion: 1) la
capacidad de desarrollar teorias emergentes (incrementando su aplicabilidad), 2) la flexibilidad metodolégica
(se adapta bien a situaciones donde es necesario ajustar los enfoques de investigacion segun las complejidades
del fenémeno estudiado, y 3) la profundizacién en la comprensién que facilita una comprension mas profunda y
contextualizada de los fenédmenos(Glaser & Strauss, 2017).

Sin embargo, también hay desventajas o riesgos, por ejemplo, la subjetividad en la interpretacién (pueden
obviarse las reglas del investigador para identificar patrones y, por lo tanto, construir teorias, el tiempo y

los recursos necesarios para realizar una investigacion exitosa y el riesgo a una generalizacion, ya que las
teoria derivadas de la Teoria Fundamentada pueden tener limitaciones en términos de generalizacién a otras
situaciones o contextos(Glaser & Strauss, 2017).

El sistema educativo en contexto

Segun el Documento Eje de UNESCO (1997), la educacion superior estd conformada por los programas
educativos “posteriores a la ensefianza secundaria, impartidos por universidades u otros establecimientos
que estén habilitados como instituciones de ensefianza superior por las autoridades competentes del pais y/o
sistemas reconocidos de homologacién” (UNESCO, 2019).

En el contexto de la postpandemia y del nuevo orden mundial, los escenarios educativos emergentes estan
siendo creados para solventar compromisos de las agendas politicas necesarias para resolver problemas
sociales, existen elementos complejos como la ética de los negocios que regulados por inteligencia artificial

a costa de la emocional pueden provocar la sustitucion de talento humano, por lo que se tendran que buscar
escenarios donde la educacion y la formacion de estudiantes de negocios sea integral, multidisciplinaria, con
desarrollo de pensamiento critico y con capacidad de analisis prospectivo ante las nuevas necesidades sociales
y evitar el desempleo de ciudadanos altamente calificados.

Por otro lado, la educacién hibrida, segun la Universidad Veracruzana, “.. es un método instruccional que

combina en el proceso de ensefianza-aprendizaje del modelo presencial con la educacion en linea, brindando

la oportunidad al alumno de acceder a la informacion de la mejor manera posible dandole una personalizacion

a su aprendizaje. Encuentra fundamento en el aprendizaje auténtico, cuyo sustento es el constructivismo social,
que de acuerdo con Mathur y Murray citado por Capacho (2011) ha sido estudiado por Bruner (1990), Dewey
(1938), Piaget (1973), Ausubel (1976) y Vygotski (1978), entre otros tedricos del campo de la educacion. Mathur
y Murray (2006), consideran necesario el planteamiento de una estructura triangular central en la educacion,
conformada por la pedagogia, la teoria del aprendizaje y la evaluacion como base del aprendizaje auténtico cuyos
atributos aluden a motivacion, flexibilidad, colaboracion y mediaciéon” (Universidad Veracruzana, n.d.).

En la actualidad, los programas académicos enfocados a las ciencias sociales y negocios tienen una oferta y
demanda académicas en Instituciones Educativas, tanto publicas como privados, por lo que la cantidad de
egresados llega a ser preocupante. Por ello, se tiene la responsabilidad de promover, impulsar, consolidar las
competencias profesionales, emocionales, especificas, entre otras; necesarias para hacer frente a las nuevas
necesidades de la sociedad y el nuevo perfil profesional.Entre as dificuldades apresentadas, algumas nos
chamaram atengao por se tratar de dificuldades que representam, de alguma forma, a pouca familiaridade com
a formag&o no formato remoto, sdo elas: "O tempo parece nos engolir... H4 muitas demandas, externas/ das
demandas de familia que atrapalham o ritmo/ Cuidar dos filhos e conciliar o horario".

Nessa perspectiva, observamos que alguns professores parecem nao se sentirem a vontade no processo de
formacé&o pelo formato remoto, tendo em vista que esse formato exigiu, de alguma maneira, uma reorganizagéo
na rotina dos professores e, como sabemos, reorganizar uma rotina nem sempre é facil.

Para nos adequarmos a estudar ou ensinar no formato remoto, se fez necessario conhecermos alguns recursos
e digitais. Por esse motivo, perguntamos aos professores na pergunta 14, representada no quadro 3 abaixo, quais
recursos digitais o professor esta utilizando na formagéo continuada por meio do ensino remoto. As respostas
mais frequentes foram:

Los problemas de la educacion en
el IPN

Las condiciones actuales del sistema educativo se han estado analizando como parte de un proceso continuo
y gradual desde dos frentes: el primero, deriva de las necesidades de las nuevas generaciones (nuevos perfiles
profesionales) y, el segundo, deriva de los efectos (errores, ensefianzas y aprendizajes) de las estrategias
implementadas por las instituciones de educacién (incluyendo las politicas educativas de gobierno), docentes
y padres de familia (incluso alumnos) referentes a las medidas de aislamiento, distanciamiento social y
confinamiento producto de la pandemia por coronavirus SARS-Cov-2.

En este sentido, mientras algunos autores se han preguntado si los sistemas educativos y de aprendizaje
actuales son adecuados para la vida del siglo XXI 'y consideran que el perfil profesional ha cambiado (Andere,
2020), otros han descrito la forma en que el sistema educativo “se adapté o reacciond” a las caracteristicas
coyunturales (combinacion de factores y circunstancias que se presentan en un momento determinado) de la
pandemia (Human Right Watch, 2021).

En términos generales, un sistema educativo tiene “como propdsito la prestacion del servicio educativo”
(Perialosa Barriga, 2017) y lo logra hacer por el “adecuado” funcionamiento e interaccion de y entre sus partes
estableciendo una compleja red de subsistemas, actores, roles, relaciones y funciones. La compleja red de
relaciones producto del sistema educativo puede ser ejemplificada y conceptualizada desde el modelo
ecoldgico de Urie Bronfenbrenner que considera las interacciones entre el individuo (estudiante) y su entorno
social (al menos definido por cuatro subsistemas-niveles distintos: microsistema, mesosistema, exosistema y
el macrosistema integrandose al crono sistema y al globosistema) como las variables que permiten entender el
desarrollo integral de los estudiantes (Chavez et al., 2021; Cortés Pascual, 2004; Schmitt & Dos Santos, 2013).
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El Instituto Politécnico Nacional (IPN), en septiembre de 2021, en su pégina oficial www.ipn.mx dio a conocer

su primer comunicado para el regreso a las aulas bajo este esquema conocido como Programa Escalonado
Humano de Regreso a Clase (PEHRC) como parte de las disposiciones del Ejecutivo Federal. Con el inicio de la
modalidad hibrida, el IPN, ha dado paso a la reactivacion de sus actividades de manera presencial, principalmente
las académicas, en apego al PEHRC de esta casa de estudios, asi como de las disposiciones del poder Ejecutivo
Federal, de la Secretaria de Salud y la Secretaria de Educacion Publica (IPN, 2021).

Reyes Sandoval sefialé que el inicio de la modalidad hibrida ha sido un paso muy importante para la institucion,
ya que forma parte de la necesidad de que los alumnos de los niveles medio superior, superior y posgrado
retornen de manera presencial a las escuelas, unidades y centros de investigacion, bajo las medidas generales
de proteccidn y prevencidn necesarias para un regreso seguro, y contribuyan al cuidado de su salud y el de

sus familias. Manifesté que desde los inicios de la pandemia por COVID-19, el IPN se posiciond en la delantera
para establecer medidas de accidn que permitieran mantener el desarrollo de las labores institucionales, pero,
sobre todo, para salvaguardar el bienestar de su comunidad, por lo que se implemento el Plan de Continuidad
Académica, que implicd incorporar de lleno las tecnologias digitales y de vanguardia. Es decir, que tanto los
docentes, como los estudiantes e investigadores politécnicos no han detenido sus actividades desde marzo del
2020 cuando se declard la pandemia (IPN, 2022).

Por lo que la innovacién académica es uno de los ejes que han de desarrollarse en torno a la disciplina que

se aprende y ensefia en los programas educativos de la ESCA-ST, siendo la escuela mas antigua del IPN y la
segunda mas grande del mismo, albergando un aproximado de 13,000 estudiantes divididos en siete programas
académicos enfocados a los negocios en dos modalidades: escolarizada y no-escolarizada, por lo que es
imprescindible crear escenarios adecuados y funcionales para la mejora continua de lo que se requiere en una
sociedad compleja.

El objetivo de la Inteligencia Atrtificial, de manera simplista, ha sido la resolucion de problemas a través de
procesos automatizados. Estos procesos dependen de la definicidn y caracterizacion precisa de los problemas
a resolver, de tal manera que una “maquina” pudiera resolverlos. Para entender la inteligencia artificial en su
complejidad, la UNESCO considera cuatro dimensiones mas: “Pensar humanamente”, “Pensar racionalmente”,
"Actuar humanamente” y “Actuar racionalmente”.

De acuerdo con la oferta educativa de la ESCA-UST, dentro de los escenarios emergentes derivados de

la pandemia y del desarrollo socio-laboral y empresarial esta el escenario generado a partir del desarrollo
conceptual de la sostenibilidad y es el que establece una nueva relacion entre el desarrollo sostenible, las
instituciones de educacion superior y la triada economia-naturaleza-sociedad. En este sentido, el desarrollo
sostenible deberia replantear la relacion del estudiante con la Universidad. Al mismo tiempo, la forma de pensar
las ciencias contables y administrativas, en particular su pedagogia (proceso ensefianza-aprendizaje), plantea la
necesidad de proponer nuevos escenarios educativos (escenarios emergentes) que den respuesta a las nuevas
condiciones coyunturales (condiciones postpandemia) y a las nuevas condiciones sociales, profesionales y
laborales.

En este sentido y retomando las caracteristicas curriculares de la propuesta educativa de la ESCA-ST, la
Inteligencia Artificial puede tener impactos disruptivos y habilitadores en los escenarios laborales futuros
(empresas, gobiernos y sociedad) a través de la generacion de nuevas soluciones de ensefianza y aprendizaje
en diferentes contextos, incluso puede evidenciar y reducir las brechas digital y social a través del disefio e
implementacion de ambientes, entornos, escenarios educativos de ensefianza-aprendizaje inmersivos donde se
entienda al estudiante como un sistema con la potencialidad (necesidad) de integrar sus dimensiones cognitivas,
volitivas, motivacionales, actitudinales, sociales entre otras para el desarrollo de mecanismos auto-gestivos de
aprendizaje.

Método o metodologias

Como el objetivo general de la presente investigacion fue trazar una hoja de ruta que permita disefiar una teoria
para comprender y explicar las maneras (formas o estrategias) de como el profesor de educacion superior,

de las modalidades escolarizada y no escolarizada, ajusta (modifica, adapta o redisefia) su identidad docente
ante los retos planteados tanto por los escenarios educativos emergentes como por los nuevos perfiles de

los estudiantes, realizamos una primera fase que consistio en la investigacion del estado del arte que fue la
determinacioén de las categorias y las entrevistas dadas esas categorias.

La investigacion para el estado del arte se llevd a cabo utilizando bases de datos académicas como Scopus. Se
utilizaron términos de busqueda como "identidad del profesor”, "identidad profesional docente", "autoconcepto
del profesor", "motivacion’, “vocacion”; con lo que se realizé una ecuacion de busqueda que quedo de la siguiente
forma: ((“profes™* identity” or “teach* ident*") and (“technol*") and (“motiv*" or “inspire*” or “vocat*" or “self-
realis*” or "self-ful*" or “profess* success*"))

Posteriormente, en la pagina: https://www.scopus.com/search/form.uri?display=basic#basic se utilzé la ecuacion
donde se encontraron sélo 118 documentos relacionados, de los cuales a través del programa VOSviewer (Kirby,
2023) se encontraron las categorias emergentes siguientes:

« Experiencia Profesional y Motivacion Docente.

« Desafios en la Docenciay Estrategias de Enfrentamiento.

« Impacto Significativo en la Vida de Estudiantes.

« Manejo de Retroalimentacion y Criticas Constructivas.

« Adaptabilidad a Cambios Inesperados.

« Resolucion de Problemas y Toma de Decisiones.

« Estilo de Enseflanza y Estrategias Pedagodgicas.

« Adaptacion a Necesidades Individuales de Estudiantes.

« Uso de Tecnologia y Herramientas Educativas Modernas. - Tecnologia nada mas
(lo relacionado)

« Aprendizaje Valioso en la Formacion Docente.

Con las categorias emergentes se seleccionaron estudios publicados en los Ultimos cinco afios y se priorizé la
inclusion de investigaciones empiricas y revisiones sistematicas relevantes, los pasos se muestran en el esquema 1:
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Asimismo, esta investigacion tiene un enfoque cualitativo, bajo el paradigma interpretativo y sustentado con
la teoria fundamentada, en un disefio experimental con alcance descriptivo, utilizando el método biografico
descriptivo, bajo la técnica de entrevista a profundidad.

Resultados y discusion

Se realizaron cuatro entrevistas a profundidad, eligiendo a los profesores cuyas caracteristicas fueron: tener

40 hora o tiempo completo en la escuela, mas de 20 afios de servicio y que tuvieran la disposicidn de pasar un
tiempo en la realizacion de la entrevista. Las entrevistas se realizaron en el mes de noviembre de 2023, durante
este periodo ademas se tenia pensado trabajar con 10 profesores con las caracteristicas mencionadas, pero sélo
se concluyeron cuatro dado que por el periodo de evaluaciones y de fin de afio no fue posible continuar con mas
entrevistas, por lo que se tomd la decision de sistematizar las experiencias que ya se habian recabado.

Por lo anterior, se realiz6 la siguiente sistematizacion que se puede apreciar en la tabla 1.

Tabla de sistematizacion de categorias recurrentes

DOCUMENTO

ENTREVISTA 1

ENTREVISTA 2

ENTREVISTA 3

ENTREVISTA 4

Experiencia
profesional y docente

Destaca su
participacion
en proyectos

multidisciplinarios
para enriquecer la
practica educativa.

Experiencia en
despachos contables
y roles administrativos

en colegios privados
antes de ingresar al
IPN.

Trayectoria
desde despachos
contables hasta roles
administrativos en
colegios privados
antes de incorporarse
al IPN.

Experiencia en
contabilidad
publica y funciones
administrativas antes
de comenzar en el
IPN.

Motivaciény
desarrollo de
vocacién docente

Seinspirdenla
oportunidad de
hacer una diferencia
positivaenla
sociedad a través de
la ensefianza.

Surgid de la
necesidad de cumplir
con el servicio social
y se convirtié en una
vocacion tras impartir

clases.

Surgid de la
necesidad de tener
al menos una clase

para personal
administrativo,
desarrollandose con
el tiempo.

Se origind a partir
de una plaza
ofrecida para

realizar funciones

administrativas,
evolucionando con el
tiempo.

Vinculo conel IPNy
contribucion social

Reconoce al IPN
como una institucion
de prestigio donde
puede contribuir al
desarrollo educativo.

Destacala
importancia del IPN
en su formaciony su
deseo de retribuir a la
institucion.

Describe su conexion
conellPNyel
impacto positivo en
los estudiantes como
motivacion para
trabajar alli.

Destaca el papel
fundamental del IPN
ensucarreray su
deseo de contribuir al
desarrollo de nuevos
talentos.

Desafiosy
adaptabilidad en la
docencia

Enfrenté desafios
durante la transicion
aclases virtuales y se
adapto para cumplir
con el programa
educativo.

Experimenté
un momento de
desconcentracion
al enfrentarse aun
grupo NUMEroso, pero
Su experiencia previa
en la materia lo ayudé
a superarlo.

La pandemia lo obligé
aimpartir clases en
linea, lo cual nunca

habia practicado, pero
supero el desafio a
través de cursos de

capacitacion.

La adaptacién a
las clases en linea
durante la pandemia
fue un reto, pero
pudo superarlo con la
ayuda de cursos de
capacitacion.

Impacto en la vida
o aprendizaje de
estudiantes

Destaca laimportancia
de comprender las
dificultades personales
de los estudiantes
durante la pandemia
y ajustar su enfoque
de evaluacion en
consecuencia.

Se enfoca en el apoyo
brindado a los alumnos
para conseguir empleo,
lo que resulté en casos

exitosos de insercion

laboral.

Refleja como el
establecimiento de
relaciones de confianza
con los estudiantes
puede tener un
impacto significativo en
sus vidas y aprendizaje.

Destaca la confianza
como factor clave
en larelacién entre
profesor y alumno para
lograr un compromiso
mas profundo con el
aprendizaje.

Manejo de
retroalimentacion y
criticas

Utiliza encuestas
al final de cada
semestre para recopilar
retroalimentacion y
mejorar continuamente
su practica docente.

Aprovecha las criticas
y sugerencias de
los estudiantes para
corregir errores 'y
mejorar su desempefio
como maestro.

Utilizala
retroalimentacion de
las encuestas de fin de
semestre para mejorar
su trabajo y corregir
errores.

Aceptala
retroalimentacion
constructiva de manera
positiva para poder
mejorar como docente.

Estilo de ensefianza
y estrategias
pedagdgicas

Se basaenel
aprendizaje
colaborativoy
la resolucion
de problemas
para fomentar la
participacién de los
estudiantes.

Prefiere un enfoque
practico basado en
casos para ensefiar su
materia

Adoptael
constructivismo como
enfoque principal,
fomentando la
participacién de los
estudiantes en la
construccion de su
propio conocimiento.

Su materia es
predominantemente
practica, por lo que
se centra en casos
practicos para facilitar
el aprendizaje de los
estudiantes.

Uso de tecnologia
y herramientas
educativas modernas

Utiliza herramientas
en lineay plataformas
colaborativas para
mejorar la enseflanzay
el aprendizaje.

Emplea proyectores,
pizarrones y mapas
conceptuales para

complementar la
ensefianza tedrica
y desarrollar casos
practicos.

Durante la pandemia,
seadaptoala
ensefianzaenlineaa
través de la plataforma
Teams.

Utiliza proyectores
y pizarrones para
presentaciones
tedricas y desarrolla
casos practicos como
parte de su ensefanza.
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Conclusiones

Los datos previos derivados de esta investigacion dan respuesta al objetivo general
sobre trazar una hoja de ruta que permita disefiar una teoria para comprender y explicar
las maneras (formas o estrategias) de cémo el profesor de educacion superior, de

las modalidades escolarizada y no escolarizada, ajusta (modifica, adapta o rediseria)

su identidad docente ante los retos planteados tanto por los escenarios educativos
emergentes como por los nuevos perfiles de los estudiantes. Por lo que hasta este
momento se hizo un ejercicio reflexivo y dialdgico, para la sensibilizacion y resignificacion
del profesorado ante los escenarios educativos emergentes.

Los datos recabados indican que, con respecto a la formacion de identidad docente,
presentan una motivacién y desarrollo de vocacién no genuina con respecto a formar
una trayectoria docente; sin embargo, esto se modifica al presentarse la oportunidad
para desempeniarse en este rubro. Lo anterior, indica una estimulacion intelectual basada
en condiciones y experiencias laborales, sociales, de desarrollo personal, de asignacion
de tareas y su relacién con la autoridad dentro del campo profesional, mismas que a lo
largo de su desemperfio como docente se han consolidado como una motivacion laboral
con su labor como docente, lo cual concuerda con los hallazgos obtenidos por Chuman
(2023) donde se observa una correlacién entre la estimulacién intelectual y motivacion
laboral significativa, integrando algunos de los aspectos que conforman la identidad del
profesorado.

A su vez, la variable de diversidad de perspectivas y experiencias docente indica que la
experiencia profesional de los sujetos de estudio establece un acercamiento previo ya sea
en el sector privado orientado a su formacion académica, lo anterior refuerza el interés por
el cumplimiento de habilidades y competencias demandas recientemente en el campo
profesional, mismas que se pretenden desarrollar en el alumnado. Asi mismo, se observa
que existe una formacién docente previa por parte de los involucrados, esto promueve

la generacién de experiencias innovadoras en la didactica de aprendizaje, facilitando asi
la comprension de conocimientos, la creacion de escenarios de critica y reflexion que
posteriormente fomenten la creatividad e innovacién en su resolucion, como lo indaga
(Martinez Rodriguez, 2023).

A pesar de identificar la diversidad de perspectivas y experiencias docente, se considera
viable profundizar sobre los aspectos de identidad y de diversidad en la perspectiva
docente, ya que investigaciones como las de Aramendi, Cruz, Altuna y Mikel (2023)
condicionan dichas variables como importantes para el trabajo cooperativo, el rol
desempefiado por el docente para fomentar el trabajo colaborativo, tutorias, compromiso,
involucramiento, coordinacién y funcionamiento de las dindmicas académicas.
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Resumen

Este articulo es resultado de una investigacion
documental tedrica que explora las practicas de
educomunicacion presentes en los marcos legales
sobre educomunicacion, centrandose en la fiesta
popular Bumba-Meu-Boi. Utilizando supuestos
freireanos sobre comunicacion, el estudio destaca la
necesidad de que las politicas publicas consoliden
efectivamente las practicas educomunicativas como
proyectos educativos en las fiestas populares. Se
menciona a la Asociacion Brasilefia de Investigadores
y Profesionales en Educomunicacion (ABPEducom)
como entidad que busca agrupar investigadores y
profesionales interesados en este campo. El texto
explora el origen y las caracteristicas del partido
Bumba-Meu-Boi, considerando sus raices histéricas y la
influencia del folclore brasilefio. Destaca la importancia
de los distintos acentos en los grupos que interpretan
el auto do boi, vinculando la fiesta con el catolicismo y
otras fuentes religiosas. El estudio también destaca la
presencia de practicas educomunicativas a lo largo del
festival, desde la vestimenta de los personajes hasta
las presentaciones, identificando estas practicas como
transdisciplinarias y estimulantes de movimientos
comunicativos. El papel de los extensionistas, que
transmiten conocimientos y técnicas a lo largo de
generaciones, esta relacionado con la vision de praxis
de Paulo Freire, una unidn entre teoria y practica. Se
destaca la importancia de ABPEducom en la promocion
de espacios para que investigadores y profesionales
compartan experiencias educomunicativas. El articulo
concluye enfatizando la necesidad de politicas
publicas para sistematizar y ensefiar las practicas
educomunicativas presentes en las fiestas populares
como parte del proceso educativo.

Palabras clave: Practicas educomunicativas, Fiesta popular, Proyectos educativos.
Palavras-Chave: Praticas educomunicativas, Festa popular, Projetos educativos.

Resumo

Este artigo resulta de uma pesquisa

tedrica documental que explora as praticas
educomunicativas presentes nos marcos legais sobre
educomunicagéo, com foco na festa popular Bumba-
Meu-Boi. Utilizando os pressupostos freirianos acerca
da comunicacgao, o estudo destaca a necessidade de
politicas publicas para consolidar efetivamente as
praticas educomunicativas como projetos educativos
em festas populares. A Associagdo Brasileira de
Pesquisadores e Profissionais em Educomunicagao
(ABPEducom) é mencionada como uma entidade
que busca reunir pesquisadores e profissionais
interessados nesse campo. O texto explora a

origem e caracteristicas da festa Bumba-Meu-Boi,
considerando suas raizes histéricas e a influéncia

do folclore brasileiro. Destaca-se a importéancia dos
diferentes sotaques nos grupos que encenam o auto
do boi, vinculando a festividade ao catolicismo e
outras fontes religiosas. O estudo também ressalta

a presenga de praticas educomunicativas em toda a
festividade, desde o vestuario dos personagens até
as apresentagdes, identificando essas praticas como
transdisciplinares e estimuladoras de movimentos
comunicativos. O papel dos extensionistas, que
repassam conhecimentos e técnicas ao longo das
geracdes, é relacionado a visdo de Paulo Freire

sobre a praxis, uma unido entre teoria e pratica. A
importancia da ABPEducom na promogé&o de espagos
para pesquisadores e profissionais compartilharem
experiéncias educomunicativas é ressaltada. O
artigo conclui enfatizando a necessidade de politicas
publicas para sistematizar e ensinar as praticas
educomunicativas presentes em festas populares
como parte do processo educativo.
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Introducao

A Associacdo Brasileira de Pesquisadores e Profissionais em Educomunicagao -~ABPEducom foi
criada, formalmente, em 2011. Entretanto, assuntos envolvendo o termo educomunicagéo surgiu
em anos anteriores depois de inumeros trabalhos de pesquisadores sobre o tema, tais como

Ismar de Oliveira Soares (2011) e Angela Schaun (2002a; 2002b). Esta associagao é regida por
legislag&o prépria com o objetivo de reunir pesquisadores e profissionais em geral que tratam
sobre educomunicagéo (ABPEducom, 2011). O Estatuto da Associagéo foi, formalmente, aprovado
em dezembro de 2012 e é um documento orientador que trata sobre praticas socioeducativo-
comunicacionais englobando a respeito de espagos educomunicativos e seus recursos.

A Educomunicagao é entendida pela ABPEducom como um paradigma orientador de praticas
socioeducativo-comunicacionais que tém como meta a criagdo e fortalecimento de ecossistemas
comunicativos abertos e democraticos nos espacos educativos, mediante a gestdo compartilhada
e solidaria dos recursos da comunicagao, suas linguagens e tecnologias. Objetiva o fortalecimento
do protagonismo dos sujeitos sociais e ao, consequente, exercicio pratico do direito universal a
expressao.

Oferece os seguintes projetos ou atividades a seus associados: Encontros brasileiros de
Educomunicacao; Participagdo direta no Comité Gestor de Internet; participagéo direta em
Programas de Mobilizagdo latino-americana pela Educomunicagao; participagédo no programa
Jovens de Agéo Vocacgdo/Funcad; Educom; Geragédo Cidada; Jovens comunicadores; Global mil
week; Programa escola plus; participagdo no Comité estadual de educac¢édo em direitos humanos;
participagdo no Congresso internacional de comunicagéo e educagao; participa¢do no programa
educom.saude-SP. Os associados pagam um valor anual para manterem-se conveniados
(Associagéo Brasileira de Pesquisadores e Profissionais da Educomunicagao). Conforme Schaun
(20023, p. 15): “O nome Educomunicador foi cunhado pela primeira vez pelo filésofo da educagéo,
falecido em 1998, Mario Kaplun, nascido na Argentina e radicado no Uruguai, amigo e parceiro de
Paulo Freire."

Gall (2005) afirma que as praticas educomunicativas fazem parte de uma perspectiva de politicas
mais abrangentes que propde uma transformagao do mundo com a constru¢édo de novas relagdes
sociais, em resisténcia a formas convencionais de pensar a comunicagao e a educagédo. Neste
contexto que este estudo faz o levantamento das praticas educomunicativas que acontecem

na festa popular Bumba-Meu-Boi e traga o olhar de Paulo Freire a respeito da comunicagéo e
educacéo. Portanto, entendemos que a pratica educomunicativa é a conexdo entre Comunicagéo/
Educagéo, sendo um campo amplo de didlogo, reflexdes e a¢des voltadas para a implementagéo
de produtos ou processos dentro ou fora dos muros das escolas. As praticas educomunicativas sdo
transdisciplinares, tendo em vista que abrangem movimentos culturais e outros.

Além disso, cabe destacar que a Educomunicagdo é um tema que esta alinhada ao Eixo “Educagéo
de Qualidade” dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), de modo a qualificar os
processos educacionais nos diferentes contextos e niveis escolares e académicos (Unesco, 2015).
Desta forma, pensar as praticas educomunicativas é abordar suas possibilidades para a formagéao
humana no &mbito da educagéo, em um cenario global, alinhadas as ODS na atual sociedade do
conhecimento.

Diante do exposto, o presente artigo faz um recorte no que se refere as praticas educomunicativas
e as suas relagdes com a festa popular Bumba-Meu-Boi, por meio de um didlogo com os
pressupostos freirianos, acerca da comunicagéo. Evidencia a educomunicagdo como necessidade
de se firmarem politicas publicas que viabilizem, efetivamente, a consolidagdo do proposto das
praticas educomunicativas como projetos educativos com os objetivos de ensinar as tradigées das
festas populares.

1. Profesora principal y directora del doctorado en Estudios Culturales Latinoamericanos de la Universidad Andina Simdn Bolivar, sede de
Ecuador, donde también dirige el Taller Intercultural y la Catedra de Estudios de la Diaspora Afro-Andina
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Reflexdes sobre a festa Bumba-Meu-
Boi e praticas educomunicativas:
impactos para a formacao educacional

O Bumba-Meu-Boi surgiu na regido Nordeste, no século XVIII, e tem relagéo direta com a importancia econémica
que o gado tinha nessa época naquela localidade. No principio, principalmente no Estado do Maranhéo, a festa
era, predominantemente, celebrada pelos negros, o que gerou aparente descontentamento da elite regional,

que fez com que as festividades fossem interrompidas por sete anos (Martins, 2015; Mello, 2021). Depois desse
periodo, a elite regional fez com que s6 fosse possivel a realizagéo de batuques de qualquer espécie por meio de
requerimento direcionado a elite.

Ao longo da histdria, o boi foi usado como simbolo nos eventos de divertimento popular, o que contribuiu para
que ganhasse destaque como protagonista no folclore regional passando por geragées, especialmente, no
territério nordestino. Para os escravizados o boi passava uma imagem de forga e eram seus companheiros,
enquanto, para a elite de fazendeiros, o boi era visto como sindnimo de riqueza econdémica. Além disso, as dancas
envolvendo boi tem sempre um enredo histérico que a compde como a histéria da mae Catirina e pai Francisco
(Bumba-Meu-Boi, 2024, n.p.) que veremos a seguir:

Mae Catirina e Pai Francisco é um casal de escravizados que vive em
uma fazenda no sertao. Gravida, Catirina sente o desejo de comer

a lingua do boi mais bonito do dono da fazenda. Para satisfazer o
desejo de sua mulher, Pai Francisco rouba o boi preferido do dono
da fazenda, mata o animal e retira a lingua para que sua esposa
possa comé-la. O vaqueiro fica sabendo do roubo e da morte do boi
e avisa seu patrao. Enfurecido, o dono das terras jura vinganga e
parte em busca do casal. No fim do auto, os personagens conseguem
ressuscitar o boi, e, como agradecimento, o dono da fazenda
promove uma festa. Musicos: os personagens sao acompanhados
por bandas de diferentes ritmos. O Maranhao, por exemplo, tem a
tradicido dos chamados sotaques, grupos folcloricos de diferentes
estilos musicais. Apesar da predominancia crista nos simbolismos,
o sincretismo esta presente ao misturar os santos juninos, os orixas
e seres magicos. Algumas versées do folguedo contam com cultos
afro-brasileiros, como tambor de mina e terecé. Os principais
sotaques do Maranhao sao: baixada, matraca, zabumba, costa de
mao e orquestra.

Tradicionalmente a encenacao do auto do boi durante a festa do
Bumba-Meu-Boi tem alguns personagens fixos. Brincantes: apesar
de ndo ser um personagem, o publico é parte fundamental do
Bumba-Meu-Boi. Quem acompanha os festejos, interagindo ou ndo
com os personagens, é chamado de brincante. Boi: é o principal
personagem da festa, e o enredo gira em torno dele. A pessoa que
conduz o boneco e fica em seu interior durante o ciclo festivo é
chamada de miolo. Dono da fazenda: é o proprietario do boi. Ele é o
responsavel pela cacada ao casal que causou a morte do animal.

2 . Estas caracteristicas funcionan como bases para la totalizacion de ciertos discursos, como el europeo, para la conquista de nuevos
territorios con el pretexto de llevar a cabo procesos civilizatorios —en el “mejor"” de los casos—y de exterminio.

Vaqueiro, indios e caboclos: personagens secundarios da historia,
eles estio presentes durante a procura ao boi e a perseguicio ao
casal. O ciclo festivo do Bumba-Meu-Boi tem seu auge em junho,
durante as Festas Juninas do Nordeste. Inclusive, o folguedo tem
um dia so seu: 30 de junho. No entanto, é possivel encontrar festas
de boi em outros periodos do ano, em outras partes do Brasil.

O ciclo festivo do boi é composto pelo ensaio, batismo do boi,
apresentacoes e morte. Ensaio: é a preparacao dos foliées para

o folguedo do ano. Batismo do boi: é quando o padroeiro da festa
abencoa o boi.

Apresentacoes: é o auge da festa do boi. As apresentagcoes, ou
brincadeiras, costumam ser realizadas em junho. E comum que as
encenacgées sejam nas Festas Juninas, mas também podem ser
feitas em outros ambientes. Morte: é a finalizagao do ciclo festivo,
sendo mais comum no fim de julho.

Uma das caracteristicas marcantes nos festejos do Bumba-Meu-Boi sdo os diferentes estilos dos grupos
que encenam o auto do boi* que € o termo utilizado em festejos para enfatizar a imponéncia do boi, estando
atrelado ao catolicismo e outras fontes religiosas (Martins, 2015; Melo, 2015). Os estilos recebem o nome
de sotaques e cada grupo tem ritmos musicais, instrumentos e vestimentas diferenciadas sempre por traz
de um enredo histdrico. Esses grupos se apresentam nas ruas ou em parques para serem prestigiados por
populares da localidade.

A festividade popular Bumba-Meu-Boi retrata um grande momento cultural, sendo uma danga de rua que
envolve estilo musical personagens e encenagao. As praticas educomunicativas estio presentes em todo o
momento da festividade, desde o estilo de roupa dos personagens as apresentagdes realizadas. Com isso,
identificam sua marca ou identidade que é reportada também em obras. A respeito da identidade, Josso
(2008, p. 413) nos aponta que:

Trabalhar as questoes da identidade, expressoes de nossa
existencialidade, através da analise e da interpretagcao
das historias de vida escritas, permite colocar em
evidéncia a pluralidade, a fragilidade e a mobilidade de
nossas identidades ao longo da vida. As constatacées
que questionam a representacao convencional de uma
identidade, que se poderia definir num dado momento
gracas a sua estabilidade conquistada, e que se
desconstruiria pelo jogo dos deslocamentos sociais,

pela evolugao dos valores de referéncia e das referéncias
socioculturais, junta-se a tomada de consciéncia de que a
questao da identidade deve ser concebida como processo
de Educacao.

4. E o termo utilizado para enfatizar a imponéncia ou majestade do boi
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Com suas identidades, esses grupos envolvidos nessas dangas estimulam outros por meio de seus movimentos
comunicativos e educomunicativos, uma vez que sempre intentam apresentar uma mensagem por tras do
enredo e perpetua por geragdes. Sobre as praticas educomunicativas, Schaun (2002b, p. 18) nos aponta que:

A proposta é registrar movimentos
comunicativos inspirados nas entidades afro-
descendentes, como inspiracao para recriar
uma estética propria e singularizada que
permita o reconhecimento identitario (estético
e ético) desses grupos como multiplicadores
de outros tantos grupos e organizacoes.

Nesta perspectiva, podemos dizer que a festividade popular Bumba-Meu-Boi aporta um cenario que abriga
varias manifestagdes que ja circulam pelo espago da comunicagéo e educagéo, como é o caso dos trabalhos
desenvolvidos por organizagbes preocupadas em inserir a tematica das festas populares, fazendo com que a
tradigdo do festejo continue por geragdes e, ao mesmo tempo, contribui para que a aprendizagem de novas
geracdes a respeito dos festejos aconteca de forma continuada. A criagdo de uma associagéo que idealize uma
escola formal, por exemplo, seria uma solugéo formalizada de perpetuar a tradi¢cdo do festejo na localidade ao
longo de todo o ano.

Na viséo de Paulo Freire (1985), os agentes que se preocupam em repassar seus conhecimentos e suas técnicas
sa0 os chamados extensionistas o que de fato acontece ao longo das festividades de Bumba-Meu-Boi com

as geracdes mais velhas que estdo sempre preocupadas em perpetuar a cultura e tradigées com isso ensinam
aos mais novos através da convivéncia. Desde o inicio da criagdo das festividades, no século XVIII, envolvendo
danca de boi, existe a pessoa que, aqui, chamamos de extensionista. Ele é aquela pessoa que transmite seus
conhecimentos e suas técnicas, fazendo com que os festejos perpetuem por geragdes, levando em conta a
importancia de outras pessoas conhecerem sobre as dangas para perpetuarem no futuro. A respeito do cuidado
dos extensionistas com o fator humano, Paulo Freire (1985, p. 28) diz que:

[...] o que busca o extensionista nao é estender suas
maos, mas seus conhecimentos e suas técnicas. Em
uma zona de reforma agraria, por exemplo, que esteja
sofrendo o fendémeno da erosao, que obstaculiza

sua produtividade, a acao extensionista se dirige
diretamente até a area desgastando-se ou até os
camponeses que se encontram mediatizados pela
realidade de sua regiao, na qual se verifica o fenémeno
da erosdo. Se sua acdo extensionista se desse
diretamente s6bre o fenomeno ou sobre o desafio,
neste caso, da erosio, sem considerar sempre a
presenca humana dos camponeses, o conceito de
extensao, aplicado a sua acao, ndo teria sentido. Mas,
precisamente porque sua agcao de extensao se da no
dominio do humano e ndo do natural, o que equivale
dizer que a extenséo de seus conhecimentos e de
suas técnicas se faz aos homens para que possam
transformar melhor o mundo em que estio [...].

2 . Estas caracteristicas funcionan como bases para la totalizacion de ciertos discursos, como el europeo, para la conquista de nuevos
territorios con el pretexto de llevar a cabo procesos civilizatorios —en el “mejor"” de los casos—y de exterminio.

Em seu livro Extenséo ou Comunicagédo?, Paulo Freire (1985) chamou de praxis, a jungéo entre teoria e pratica. A
praxis estd diretamente relacionada aos conceitos de didlogo, reflexdo, autonomia, justamente itens que norteiam
as agOes educomunicativas presente no festejo em estudo. Freire (1983) apresenta, ainda, em amplo acervo
tedrico, reflexdes que apontam para a importancia de uma educagéo que parta das necessidades populares
como pratica de liberdade e de emancipagéo das pessoas.

A obra Pedagogia da Autonomia, Paulo Freire (1996) traz uma discussao acerca do reconhecimento e a
assungéo da identidade cultural dos educandos, ou seja, 0 préprio sujeito faz parte do contexto, organiza a
situagéo se assumindo como parte integrante. No caso dos festejos os participantes podem até ter fungdes
especificas, mas todos organizam e se engajam no antes, durante e depois dos festejos.

As reflexdes acerca de Paulo Freire demonstram que os festejos populares e, em especial, a festa popular
Bumba-Meu-Boi estao intimamente ligadas a fatores didaticos. Quando as pessoas tém contato com os festejos,
seja na plateia, seja na participagéo direta do evento, estdo adquirindo conhecimentos sobre o acontecimento.
Perpetuar esse acontecimento por meio de politicas publicas que viabilizem que as praticas educomunicativas
sejam sistematizadas e ensinadas através de projetos educativos acaba sendo uma maneira formal da festa
popular continuar a passar por geragdes. Em outras palavras, para vivenciar a esperanga, encontra-se a
educacdo. Para educar para a esperanga, segundo Freire (2005), a educagao precisa fazer parte da natureza
humana, tornar-se indispensavel a experiéncia histdrica e apontar o desafio de construir um projeto de futuro.

Um exemplo interessante de praticas educomunicativas evidenciadas através de um projeto educativo, acontece
na Escola de Musica Pracatum, idealizada e criada em Salvador Bahia, em 1995, pelo cantor brasileiro Carlinhos
Brown. Financiada pelo Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico e Social (BNDES), Fundagéo Vitae,
Credicard e Fundagao Pomar, o objetivo da escola é oferecer mecanismos politicos e institucionais visando uma
melhor qualidade de vida para os moradores do bairro onde se localiza a escola, proporcionando educagéo e
profissionalizag&o a adolescentes na drea musical, tipica da localidade. Ao mesmo tempo, com a criagéo da
escola a cultura local ird se perpetuar por meio dos novos aprendizes.

Na viséo de proposta, a escola Pracatum utiliza-se de comunicagcdo como e para a educagéo por meio dos ritmos
e falas. Mas, a escola ndo acontece de qualquer maneira. Existe um curriculo que foi totalmente elaborado para
desenvolver e atender a uma sofisticada educagdo musical e o aluno frequenta essa escola quatro horas por dia.
Existem, ainda, outros grupos de associagdes em demais localidades de Salvador o que faz com que a cultura
continue perpetuando e dando a comunidade um sentimento de pertencimento, tendo em vista que o jovem se
matricula e aprende culturas tipicas de sua comunidade.

Uma vez matriculado, dificilmente, esse jovem vai circular por outras localidades o que contribui para diminuir
possiveis vulnerabilidades. O exemplo evidenciado ocorre na Bahia, mas serve de referéncia para que o mesmo
ocorra na localidade onde ocorre os festejos de Bumba-Meu-Boi, tendo em vista que é possivel que propostas
como essa acontega com os festejos populares.
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Conclusiones

Para que se torne efetivo o projeto educacional que formalize as praticas educomunicativas
presente em festejos populares, como teor didatico a ser estudado por pessoas
interessadas em ampliar seus conhecimentos culturais, é fundamental que se firmem
politicas publicas e programas que viabilizem, efetivamente, a consolidagéo do proposto
pelos dispositivos legais, especialmente no que se refere a formagéo dos integrantes dos
festejos para que repassem seus conhecimentos de forma sistematizada. Portanto, ao
refletirmos sobre pratica educativa, Freire (2002, p. 37) enfatiza: "Quanto mais penso sobre
a pratica educativa, reconhecendo a responsabilidade que ela exige de nds, tanto mais me
convengo do dever nosso de lutar no sentido de que ela seja realmente respeitada.”.

Assim, a ABPEducom tem contribuido, por meio da realizagdo de seminarios e congressos
para fomentar espagos para que pesquisadores apresentem suas produgdes académicas
acerca da inter-relagdo comunicagao e educagao, bem como a profissionais, para que
compartilhem suas experiéncias de educomunicagao.

Finalizamos com a certeza de que, para termos uma qualidade educacional, muito se pode
aprender com Paulo Freire. Um educador que nos deixa o legado do didlogo, da esperanca
e da capacidade de sonhar com um mundo melhor, por isso, um mundo possivel para o
melhor viver. Uma educacéo que é feita para todos e que se sobressai porque existem
educadores e educandos que sonham com um mundo possivel, sonham com uma

escola alegre, uma escola que conhece a sua especificidade e por ela luta. E as praticas
educomunicativas de grupos folcléricos séo sim uma forma de educagdo que parte de
pessoas para pessoas, deixando um legado de ensino e aprendizado ao longo de geragdes.

Por fim, ensinar exige alegria e esperanca, desejo do professor-aluno, aprender inquietar,
ensinar, produzir, resistir obstaculos. Ensinar exige querer bem os educandos, pois, como
professor, ndo deve se achar tomado pelo saber, é preciso estar aberto ao gosto de querer
bem. Esse querer bem nao significa tratar todos os alunos de maneira igual, mas sim

estar comprometido com os educandos, numa pratica especifica do ser humano, com
pressuposto equitativo.

Refletir sobre as praticas educomunicativas existentes em festejos populares com a
visdo de Paulo Freire e, a partir dos Marcos Regulatérios da Educomunicagao, nos faz
compreender quéo vasto é o campo da jung¢do entre comunicagao e educagao.
Deste modo, esperamos que esta publicagéo contribua para materializar mais agdes
educomunicativas em diferentes cenarios, multiplicando espacos de acolhimento da
criatividade e incentivo a liberdade de expresséo e fruigdo de sujeitos em processos
formativos.
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Estratégias didaticas para o ensino de lingua inglesa

Resumen

Este articulo tiene como objetivo presentar un

estudio sobre lo que se aprecia en las investigaciones
desarrolladas en tesis y disertaciones en Brasil, que
tratan el tema de las estrategias de ensefianza del
idioma inglés. Considerando la importancia de esta
lengua en la época contemporanea, identificar como se
ensefia se vuelve relevante para mejorar el proceso de
ensefianza y aprendizaje con este fin. La metodologia
utilizada en la elaboracién de este trabajo fue de
caracter cualitativo y bibliografico, a través del analisis
de disertaciones y tesis en el sitio web de la Biblioteca
Digital de Tesis y Disertaciones (BDTD). Como
resultado, se encontré que los autores buscan investigar
estrategias en las que los estudiantes puedan aprender
mejor el inglés. También queda claro que las habilidades
mas utilizadas en el proceso de ensefianza y aprendizaje
delinglés son la lectura y la escritura, mientras que
hablar y escuchar practicamente no se incluyen en

las actividades realizadas. La musica y la narracion

de cuentos se destacan como estrategias didacticas
que contribuyen al mejor desarrollo del proceso de
ensefianza y aprendizaje del idioma inglés. Existe la
necesidad de realizar mas investigaciones en el area

de la ensefianza y el aprendizaje del idioma inglés, con
el objetivo de contribuir a una mejor reflexiéon por parte
del docente sobre su practica pedagogica, que permita
a los estudiantes aprender a comunicarse utilizando las
cuatro habilidades lingisticas.

Palabras clave: Estrategias didacticas. Enseiianza del idioma inglés. Cuatro habilidades.

Resumo:

O presente artigo tem como objetivo apresentar um
estudo referente ao que veem sendo apresentado em
pesquisas desenvolvidas em teses e dissertagdes no
Brasil, que versam sobre o tema estratégias de ensino
de lingua inglesa. Considerando a importancia desse
idioma na contemporaneidade, identificar como

ele é ensinado torna-se relevante para a melhoria

do processo de ensino e aprendizagem para tal. A
metodologia utilizada na elaboragéo deste trabalho
foi de carater qualitativo e de cunho bibliografico, por
meio da andlise de dissertagdes e teses constantes
no site da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagbes
(BDTD). Como resultados, verificou-se que os autores
buscam pesquisar sobre estratégias em que os
alunos possam melhor aprender inglés. Percebe-

se também que as habilidades mais utilizadas

no processo de ensino e aprendizagem do inglés

sdo a leitura e a escrita, enquanto o falar e o ouvir
praticamente ndo sdo contemplados nas atividades
realizadas. Destaca-se, a musica e a contagdo de
histérias como estratégias didaticas que contribuem
para o melhor desenvolvimento do processo de
ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Verifica-se
a necessidade de haver mais pesquisas na area do
ensino e aprendizagem de lingua inglesa, no sentindo
de contribuir para uma melhor reflexdo por parte do
professor acerca da sua pratica pedagogica, que
permita aos alunos a aprendizagem da comunicagdo
utilizando as quatro habilidades linguisticas.

Palavras-Chave: Estratégias didaticas. Ensino de Lingua Inglesa. Quatro Habilidades?.

2. Neste trabalho consideram-se as quatro habilidades: ler, escrever, ouvir e falar, as quais serdo apresentadas no transcorrer do texto.
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Introducao

O estudo da lingua inglesa se tornou um fenédmeno mundial, devido a globalizagdo. Atualmente,
principalmente no caso do Brasil, os alunos tém contato com a lingua inglesa através de varios
meios de comunicagao, tais como: emissoras de radio, internet, televisao, agéncias internacionais de
noticias, sistemas de comunicagao, jogos e computadores. A lingua inglesa também se faz presente
através da musica, cinema, filmes, escritos em roupas, marcas de carros, etc. O Inglés é falado nos
Estados Unidos, Reino Unido, Canada, Australia, Africa do Sul, Irlanda e Nova Zelandia, como lingua
oficial e sendo em mais de cinquenta paises como lingua cooficial. (Paiva, 1996)

O status da lingua inglesa pode ser percebido pelo grande nimero de jornais, nomes de
estabelecimentos, revistas que estao repletas de expressdes em inglés ou que séo publicados em
lingua inglesa, mesmo néo sendo a lingua oficial do pais de publicagdo. Aprender a lingua inglesa é
considerado, por muitas pessoas, tdo importante quanto aprender uma profissdo. Essa percepgéo é
compartilhada por muitos professores de inglés das escolas publicas do Brasil os quais acreditam
que os principais motivos que justificam a necessidade de aprender inglés sdo: tornar os alunos
cidaddos do mundo; instrumentalizar os alunos com uma lingua muito usada no mercado de
trabalho; e ampliar a cultura geral dos alunos. (Kovalek, 2013; British Council, 2015)

Dada a relevancia sobre o assunto, a proposta deste artigo é apresentar um estudo sobre as
diferentes estratégias didaticas que professores de lingua inglesa usam para o ensino desse idioma.
O referido tema também se justifica na medida em que o Brasil possui baixos indices de proficiéncia
e pela necessidade de desenvolvimento da pratica pedagdgica para a reversado deste quadro.
(British Council, 2015)

O presente trabalho esté dividido nas seguintes partes: Introdugéo, onde séo apresentados
aspectos relevantes sobre o estudo da lingua inglesa, o objetivo do trabalho e sua justificativa;
Metodologia, com a base conceitual que orienta esse tipo de estudo e o percurso metodoldgico;

O que dizem as teses e dissertagées, onde serdo apresentados o panorama pesquisado e as
sinteses dos trabalhos lidos; as Considerag¢des Finais, com os resultados parciais do estudo e suas
limitagdes; e, por fim, as referéncias utilizadas.

1. Profesora principal y directora del doctorado en Estudios Culturales Latinoamericanos de la Universidad Andina Simdn Bolivar, sede de
Ecuador, donde también dirige el Taller Intercultural y la Catedra de Estudios de la Diaspora Afro-Andina
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Metodologia

Com o propésito de conhecer o que vem sendo estudado a respeito de estratégias didaticas voltadas ao ensino
da lingua inglesa, realizou-se uma pesquisa no site do banco de dados da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagdes - BDTD*.

Inicialmente foram usados os seguintes termos como palavras-chave: praticas pedagdgicas, com 758 trabalhos
localizados, sendo 561 dissertagdes e 197 teses; o descritor “inglés”, com 106 trabalhos encontrados, sendo 97
dissertacgdes e 9 teses; por fim, o termo “quatro habilidades de comunicagéo em inglés’, onde foram encontradas

duas dissertagdes. Nao houve restrigdo temporal na pesquisa inicial.

Devido a quantidade de trabalhos encontrados procedeu-se uma busca avangada, restringindo aos anos

de 2000 a 2016, onde foram utilizados os seguintes descritores como filtro na opgao de busca avangada do
referido banco de dados: praticas pedagdgicas no ensino de inglés, lingua inglesa, estratégias didaticas para
ensinar inglés. Ao todo foram encontrados 55 trabalhos relacionados a tematica aqui apresentada, sendo 52
dissertacdes e 3 teses. Diante de tais resultados, que tratavam sobre a lingua inglesa e as praticas pedagégicas
voltadas ao ensino do inglés, foi realizada a leitura dos resumos dos 55 trabalhos e percebeu-se que somente 10
dissertacdes e 2 teses tratavam de praticas de ensino de inglés. Assim, foram escolhidos esses 12 trabalhos, que
foram lidos na integra e analisados.

4. Disponivel em: < http://bdtd.ibict.br/vufind/> Acesso em 15 abr. 2024

O que dizem as teses e dissertacoes?

Dos trabalhos académicos mencionados no item anterior, somente uma dissertagao abordava as praticas
pedagdgicas envolvendo as quatro habilidades; duas abordavam as praticas envolvendo algumas dessas
habilidades; cinco dissertagdes e uma tese tratavam de praticas de ensino de inglés utilizando uma ou duas
habilidades de comunicag&o; uma dissertagdo abordava a formagéo continuada dos professores de lingua
inglesa que atuam no Ensino Médio; uma sobre o livro didatico de lingua estrangeira abordando as atividades e
compreensao das habilidades e, por fim, uma tese que se referiu a tematica do inglés como lingua internacional.

A Tabela 1 apresenta o panorama das 12 produgdes académicas em analise de acordo, com a regido e estado
onde foram defendidas. Em relagéo as produgdes por regido, a maior concentragdo esta na regido Sudeste, com

quatro dissertagdes. Na sequéncia tem-se a regido Nordeste, com trés; a regido Sul com duas; e a regido Centro-
Oeste com uma dissertacgdo. Nao foi encontrado nenhum trabalho académico da regido Norte.

Tabela 1. Producoes académicas de acordo com regido e estado.

TESE DISSERTAGAO CATEGORIADAIES

Regiao [ Estado Frequéncia Frequéncia Publica Privada
NORTE 0 0 0 0
NORDESTE 2 3 5 0
(PERNAMBUCO E
BAHIA)
CENTRO-OESTE 0 1 1 0
(GOIAS)
SuL 0 2 2 0
(RIO GRANDE DO SUL E
PARANA)
SUDESTE 0 4 4 0
(SAO PAULO E MINAS
GERAIS)
TOTAL 2 10 12 0

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa feita no BDTD (2024).
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A Tabela 2 apresenta o total dos trabalhos analisados por tipo de abordagem metodoldgica adotada, os
quais foram organizados por ano de defesa. Observa-se, que oito utilizaram abordagem qualitativa, e quatro
quantitativa.

Tabela 2 - Abordagem metodoldgica adotada nas teses e dissertacées analisadas

Abordagem 2001 2004 2005 2007 2008 2012 2013 2014 2015 TOTAL

QUALITATIVA - - 2 - 2 2 2 - 1 8
QUANTITATIVA 1 1 - 1 - - - 1 - 4
TOTAL 1 1 2 1 2 2 2 1 1 12

Fonte: Elaborado pela autora com base na pesquisa feita no BDTD (2024).

Os achados relacionados as pesquisas analisadas apontam para o potencial existente no uso de estratégias
didaticas baseadas nas habilidades de ler, escrever, ouvir e falar no que se refere ao ensino e aprendizagem
de inglés. Indicam que os meios comumente utilizados s&o insuficientes para o desenvolvimento do aluno em
relagdo ao idioma e que a ampliagdo do uso de abordagens comunicativas é benéfica no processo de ensino e
aprendizagem.

Com relagdo a andlise realizada na dissertagéo de Gobbi (2001), intitulada A Musica Enquanto Estratégia

de Aprendizagem no Ensino de Lingua Inglesa verificou-se o papel da musica como estratégia de ensino e
aprendizagem para desenvolver as quatro habilidades linguisticas necessarias para aprender uma lingua. Os
resultados encontrados por Gobbi (2001) demonstram que a musica € uma estratégia didatica que pode ser
usada para aprender inglés, pois permite trabalhar com atividades de compreenséo oral, escrita, auditiva e leitura
que sdo importantes no aprendizado na lingua inglesa.

A pesquisa de Souza (2005), intitulada Praticas Pedagdgicas do Professor de Lingua Inglesa nas Escolas
Publicas de Ensino Médio, teve como objetivo investigar praticas pedagdgicas que envolviam as quatro
habilidades (ler, escrever, ouvir e falar) no fazer de docentes do Ensino Médio atuantes em escolas publicas,
egressos da Faculdade de Formacgao de Professores do Curso de Letras de Petrolina. Os resultados das analises
revelaram que os professores utilizavam uma abordagem tradicional, ou seja, o ensino de regras gramaticais,
leitura e escrita. Ja o falar e o ouvir quase ndo eram utilizados na sala de aula. As praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos professores ndo ofereciam um ensino e aprendizagem voltados para a abordagem
comunicativa. Segundo o autor, & necessario rever as praticas pedagdgicas dos professores dos cursos de
Letras, para que contemplem as abordagens comunicativas no processo de ensino e aprendizagem da lingua
inglesa aos futuros professores do idioma.

A dissertacgdo de Oliveira (2007) sob o titulo O Inglés Instrumental em Cursos Técnicos: As quatro habilidades,
teve como objetivo avaliar o inglés de alunos dos cursos de Computagao, Meio Ambiente e Enfermagem.

O foco foi verificar as prioridades e necessidades de cada curso no que se refere as quatro habilidades (ler,
escrever, ouvir e falar). Foi constatado que a produgao oral € mais requisitada para os alunos de Enfermagem e
Computagao, diferentemente dos alunos do curso de Meio Ambiente, onde a oralidade ficou em segundo plano.
Segundo o autor, os resultados salientam a importancia de aprender e falar Inglés fluentemente para o mercado
de trabalho.

A pesquisa de Sa (2005), intitulada A Formag&o Continuada dos Professores de Lingua Inglesa do Ensino
Médio: Um Estudo Sobre os Pardmetros Curriculares Nacionais PCNs, teve por objetivo o estudo da formagéo

do professor de Inglés, tendo como referéncia os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs). A autora investigou
os impactos dos PCNs, na formagao continuada dos educadores do Ensino Médio em diferentes escolas da
Rede Publica Estadual de Petrolina no estado de Pernambuco (PE). Os resultados apontam que os educadores
reconhecem a importancia das capacitagdes, demonstram anseio de estudar, estimulam o compartilhamento de
conhecimento entre colegas e reivindicam o prosseguimento das capacitagées em lingua inglesa, tendo em vista
aimportancia da mesma no mundo atual. A investigagdo também revela a caréncia de a¢des sistematicas de
politicas educacionais que viabilizem as condigdes necessarias para a formagéo dos professores.

A pesquisa realizada por Meinberg (2015), cujo titulo é Tradug&o e musica: Versdes Cantaveis de Cangdes
Populares, utilizou musicas cantaveis do portugués para o inglés e do inglés para o portugués. O propésito

da autora foi proporcionar uma nova versao das musicas nacionais e internacionais principalmente da banda
The Manhattan Transfer e dos cantores Ivan Lins, Djavan, Milton Nascimento e Gilberto Gil. A autora pretendeu
mostrar algumas formas de tradugéo, principalmente aquelas realizadas pelos cantores/intérpretes, que podem
contribuir de fato com o trabalho de coautoria na tradugéo para aprendizagem de um idioma.

Na dissertagdo de Silva (2013) intitulada, A Atividade de Contag&o de Histdria nas Aulas de Inglés, o objetivo foi
entender até que ponto a atividade de contar histérias e outras atividades ludicas colaboram para o processo de
aprendizagem de uma lingua estrangeira em criangas. A pesquisa feita com criangas de sete e oito anos, de uma
escola de idiomas, mostrou que as atividades de contar histdria, atividades, jogos e dramatizagao, sdo estratégias
que contribuem para aprender uma lingua estrangeira. Ficou evidente que utilizar atividades com contos
desenvolve a oralidade dos alunos e fortalece as relagdes interpessoais entre eles.

Ja a pesquisa de titulo Avaliagdo da Aprendizagem de Inglés como Lingua Estrangeira: um Estudo Sobre as
Concepgdes de Professores de Escolas de Referéncia em Ensino Médio Integral em Pernambuco, de autoria
de Leiming (2012), observa como os educadores de Escolas de Referéncia em Ensino Médio Integral idealizam
a avaliagdo da aprendizagem de inglés como lingua estrangeira. Os resultados da pesquisa apontaram que a
experiéncia de uma avaliagao de aprendizagem necessita estar de acordo com os interesses dos educandos
envolvidos no processo avaliativo.

Lopes (2014) em sua dissertagao intitulada Inglés para Terceira Idade: Investigando o Contexto Unati/UERJ,
visando a elaborac¢édo de materiais didaticos, o autor analisou o processo de ensino e aprendizagem em trés
dimensodes: do educador, do estudante e do préprio pesquisador. Entre os achados estao: a importancia da
lembranga afetiva na aprendizagem de inglés, o gosto dos estudantes por atividades de didlogo, a estima que
eles tém pela musica, leitura e as necessidades de materiais ilustrados, que se mostraram relevantes para o
publico da terceira idade. Segundo o autor ndo ha materiais e nem livros especificos para os alunos da terceira
idade. Desta maneira, cada professor prepara seu préprio material. Por maior esforgo, que o educador faga

em adaptar o material didatico aos seus estudantes, nem sempre, eles conseguem elaborar um material que
contemplem as necessidades dos alunos.

Na pesquisa de Arantes (2008), intitulada O livro didatico de Lingua Estrangeira: Atividades de Compreenséo e
Habilidades no Processamento de Textos na Leitura, a autora acredita que o livro didatico deveria desenvolver

as habilidades minimas de leitura nas atividades de aprendizagem de inglés. Arantes analisou uma cole¢&o de
livros didaticos de inglés do Ensino Fundamental e percebeu que o foco era a escrita. Ela ainda verificou que os
livros didaticos ndo contemplam as quatro habilidades linguisticas da lingua. Observou também a ineficiéncia
das escolas em ampliar leitores competentes, ja que os livros ndo apreciam essa habilidade. Conclui a autora que
é necessaria a elaboragéo de livros que abordem o processo de leitura, para um ensino e aprendizado eficiente
da lingua estrangeira.

O objetivo da tese de Siqueira (2008) foi analisar o Inglés como uma Lingua Internacional: Por uma Pedagogia
Intercultural Critica. O autor observou crengas, valores, pensamentos, visdes e perspectivas de educadores de
lingua inglesa de trés redes educacionais de Salvador, sem deixar de considerar as vantagens concorrentes e
as adversidades de cada realidade. Também investigou como os professores de inglés percebem a importancia
dessa lingua como um idioma internacional e como as praticas docentes, refletem no que eles creem. Os
resultados mostraram a importancia de trabalhar praticas diversificadas, inerentes ao ensino de inglés como
lingua internacional e uma formag&o adequada aos educadores.

Construindo Sentidos e Vislumbrando Caminhos Através da Mediag&o no Ensino de Inglés como Lingua
Estrangeira foi o titulo da tese de Moura (2004), partiu da sua propria experiéncia enquanto professora de inglés
e alguns projetos desenvolvidos com professores e alunos em escolas da Rede Publica. A autora desenvolveu um
estudo com bases sociointeracionistas, com a finalidade de gerar intervengdo pedagdgica numa sala de aula do
Ensino Fundamental, e em seguida procurar melhores caminhos para o ensino de inglés em uma escola publica.
Foram elaborados questionarios, teste de sondagem, gravagdes, atividades e didrios reflexivos. A investigagdo

de Moura (2004) demonstrou que a intervengdo da educadora com os estudantes e dos estudantes entre si,
colaborou para o desenvolvimento da capacidade de leitura na lingua inglesa e também nas produgdes textuais.

Mediante as analises das teses e dissertagcdes anteriormente apresentadas percebe-se que os autores buscam
estratégias para que os alunos possam melhor aprender inglés. Os resultados mostraram que as habilidades
mais utilizadas no processo de ensino e aprendizagem do inglés sdo a leitura e a escrita, ja o falar e o ouvir, quase
ndo sdo contemplados nas atividades realizadas.

Destaca-se que a musica e a contagéo de histdrias sdo estratégias didaticas que contribuem para o melhor
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem da lingua inglesa. Deste modo, as pesquisas apontam
aimportancia da utilizagéo de estratégias didaticas capazes de contemplarem as habilidades de falar e ouvir
as quais sao necessarias para aprendizagem de um idioma, visto os resultados positivos apresentados nos
trabalhos que utilizaram essas habilidades.
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Consideracgoes Finais

A partir das teses e dissertagdes analisadas, foi possivel verificar que o interesse dos
pesquisadores em nivel de pds-graduacao strictu sensu estava direcionado: a musica
enquanto estratégia de aprendizagem no ensino de lingua inglesa; as praticas do professor
de lingua inglesa nas escolas publicas de ensino médio. Ao Inglés Instrumental; a formagao
continuada dos professores; tradu¢do e musica; a contagdo de histdrias; a avaliagao da
aprendizagem de inglés; ao inglés na terceira idade; ao livro didatico de lingua estrangeira; a
construgéo de sentidos e vislumbre de caminhos através da mediag&o no ensino de inglés;
e ao inglés como uma lingua internacional.

Partindo da concepgéo epistemoldgica de Larsen-Freeman (1986) de que as quatro
habilidades comunicativas no processo de ensino e aprendizagem de lingua inglesa sé&o ler,
falar, ouvir e escrever, verificou-se a musica como estratégia de aprendizagem e a contagao
de histérias como elementos importantes no processo de ensino, parte de estratégias
exploradas na abordagem comunicativa no ensino de inglés.

Mediante as analises das teses e dissertagdes anteriormente apresentadas percebe-se,
que os autores buscam pesquisar sobre estratégias para que os alunos possam melhor
aprender inglés. Os resultados mostraram que as habilidades mais utilizadas no processo
de ensino e aprendizagem do inglés sdo a leitura e a escrita, ja o falar e o ouvir, quase ndo
sdo contemplados nas atividades realizadas.

Destaca-se, nesse aspecto, que a musica e a contagéo de historias sdo estratégias
didaticas que contribuem para o melhor desenvolvimento do processo de ensino e
aprendizagem da lingua inglesa. Deste modo, as pesquisas apontam a importancia

da utilizagdo de estratégias didaticas capazes de contemplar as quatro habilidades
necessarias a aprendizagem de um idioma, visto os resultados positivos apresentados nos
trabalhos que utilizaram musicas e histérias como ferramentas pedagadgicas.

Com base nas dissertagées e teses apresentadas e dada a necessidade de melhoria do
ensino de lingua inglesa vista na introdugéo deste estudo, verifica-se um campo fértil para
pesquisas académicas sobre o ensino de habilidades comunicativas, que podem contribuir
para o ensino desse idioma no Brasil.
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Estado del conocimiento
sobre los estudios
migratorios en educacion:
realidades evidenciadas en
tesis y disertaciones de la
region amazonica brasilena

(2011-2020)

Estado do conhecimento sobre estudos migratérios na educagao:
realidades evidenciadas em teses e dissertagoes da regiao

amazonica brasileira (2011-2020)

Resumen

Este trabajo es resultado de un estudio tedrico,

tuvo como objetivo general alcanzar un estado de
conocimiento sobre los estudios migratorios en
educacion, con el fin de identificar los aportes de las
tesis y disertaciones defendidas en programas de
posgrado estricto sensu en Instituciones Educativas
Instituciones Publicas de Educacion Superior. (IES)
presentes en la Regién Amazédnica Brasilefia en la
década 2011-2020. En este sentido, la metodologia de
este articulo se baso en un enfoque de caracter basico,
mixto, de tipo exploratorio y utilizando el estado del
conocimiento como procedimiento técnico. Para crear
el corpus analitico-investigativo del trabajo, utilizamos
como base de datos el Catalogo Digital de Tesis y
Disertaciones de la Coordinacion de Perfeccionamiento
del Personal de Educacion Superior (CDTD/Capes)

y el descriptor clave “Migracion” AND “Brasil” AND
"Educacion” para seleccion de obras. El periodo de
tiempo seleccionado fue la década 2011-2020. Para el
andlisis de los datos se utilizo estadistica descriptiva 'y
andlisis de contenido. De los 115 trabajos producidos

a nivel nacional, sélo 8 (6,96%) trabajos, dos tesis y
seis disertaciones, fueron producidos en la Regién
Amazoénica Brasilefia, dos en la Amazonia Occidental
(Unir, UFRR) y seis en la Amazonia Oriental (UFMT,
UFPA) producido en 2019 y 2020. Los resultados
emergentes de la investigacion apuntaron a la baja
produccion de tesis y disertaciones sobre el tema en
cuestion, asi como de investigaciones recientes en la
Region Amazoénica. Los temas mas evidentes estan
relacionados con la inmigracion, las trayectorias de los
inmigrantes en Brasil y las repercusiones de las acciones
migratorias en el contexto educativo. Finalmente, este
estudio apunta a una mayor investigacion en el contexto
de la Educacion y las Relaciones Internacionales.

Resumo

Este trabalho, decorrente de um estudo tedrico, teve
por objetivo geral realizar um estado de conhecimento
sobre os estudos migratérios na educacao, de modo

a identificar as contribui¢des das teses e dissertagdes
defendidas em programas de pés-graduacgéo stricto
sensu de Institui¢des de Educagéo Superior (IES)
publicas presentes na Regidao Amazonica Brasileira

no decénio 2011-2020. Neste sentido, a metodologia
do presente artigo pautou-se na natureza basica,
abordagem mista, com objetivo exploratério e tendo o
estado do conhecimento como procedimento técnico.
Para a constituigdo do corpus analitico-investigativo
do trabalho, utilizamos o Catélogo Digital de Teses e
Dissertacdes da Coordenagao de Aperfeicoamento

de Pessoal de Nivel Superior (CDTD/Capes) como
base de dados e o descritor-chave “Migragéo” AND
"Brasil” AND “Educagéo” para selegdo dos trabalhos. O
espaco temporal selecionado foi o decénio 2011-2020.
Para a anélise dos dados, fizemos uso da estatistica
descritiva e da analise de conteudo. Dos 115 trabalhos
produzidos em nivel nacional, apenas 8 (6,96%)
trabalhos, sendo duas teses e seis dissertagdes foram
produzidas na Regido Amazénica Brasileira, sendo duas
da Amazonia Ocidental (Unir, UFRR) e seis da Amazonia
Oriental (UFMT, UFPA) produzidas em 2019 e 2020.
Os resultados emergentes da pesquisa apontaram

a baixa producdo de teses e dissertagdes acerca da
tematica em tela, bem como uma recente pesquisa na
Regido Amazodnica. Os temas mais evidentes estdo
relacionados a imigragao, trajetérias de imigrantes no
Brasil e repercussdes de a¢des migratdrias no contexto
educacional. Por fim, este estudo aponta para maior
aprofundamento de investigagdes no contexto da
Educacéo e Relagdes Internacionais.

Palabras clave: Relaciones Internacionales. Estudios de migracion.
Educacion. Region Amazodnica Brasileia.
Palavras-Chave: Relagoes Internacionais. Estudos Migratorios.

Educacdo. Regido Amazénica Brasileira.
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Introducao

Refletir sobre o papel que as migragdes exercem no cenario social € salutar nos
diferentes ambitos da atual sociedade do conhecimento. Ademais, podemos
entender que esse fendbmeno é um processo histérico na humanidade.

Frentre ao exposto, Massey (1997) destaca que a migragéo se refere ao processo
de transferéncia do sujeito de um territério para outro. Além disso, muitas séo as
motivagdes para essa mudanga, sejam elas financeiras, culturais, sociais, entre
outras. Neste sentido, com o fenébmeno da globaliza¢&o, do acesso a informagéo e
outros elementos, contribuiram para a eleva¢@o dos processos migratorios.

Para Vetorassi e Dias (2017) e Moreira (2014), analisar as migragdes néo é algo
simples e exige um compromisso do pesquisador para o tema e os métodos adotados.
Complementam, ainda, que os estudos migratérios sdo repletos de fatores que trazem
atona questOes relacionadas ao capital cultural (Bordieu, 1977) e o poder simbdlico
(Bordieu, 1987) entre as nagdes. Exige uma sensibilidade e uma compreens&o
profunda dos aspectos que levam uma pessoa a migrar de um territério para outro, bem
como os impactos gerados por esse processo (Divel, 2012).

Quando centramos nossa atengéo no contexto brasileiro, observamos que esse

é um movimento histérico e que repercutiu em diferentes momentos da histéria
nacional, desde o Brasil Col6nia. Além disso, em virtude da Republica Federativa
do Brasil ser fronteirico com diversos paises, torna-se um potencial territério
migratério. Neste sentido, a Regido Amazonica, sendo a maior regido fronteirica do
pais, se torna um importante elemento de estudo.

Sendo assim, quando olhamos para as implicagdes das migragdes para o
contexto educacional, multiplos elementos surgem como inquietagdes. A exemplo,
mencionamos as politicas publicas para a inclusdo de estrangeiros no ambiente
escolar e universitario, o processo de formagdo humana, a relagdo educagéo e
trabalho, a questéo linguistica, entre outros. Por isso, se torna relevante mapearmos
0 que se estuda no contexto académico-cientifico sobre o tema na referida regido.
Por isso, frente as inquietagdes que emergiram, geramos o seguinte problema de
pesquisa: De que forma as contribui¢des dos estudos migratérios na educagéo
sdo apresentadas nas teses e dissertagdes defendidas em programas de pds-
graduagao stricto sensu de Instituigdes de Educagédo Superior (IES) publicas
presentes na Regido Amazonica Brasileira no decénio 2011-2020?

Para isso, visando responder a interrogativa supracitada, tivemos como objetivo
geral do presente artigo realizar um estado de conhecimento sobre os estudos
migratérios na educagéo, de modo a identificar as contribuigdes das teses e
dissertagdes defendidas em programas de pds-graduacgéo stricto sensu de
Instituigdes de Educacgéo Superior (IES) publicas presentes na Regido Amazonica
Brasileira no decénio 2011-2020.

Portanto, estabelecemos como objetivos especificos: a) Mapear as produgdes
presentes no Catalogo Digital de Teses e Dissertagdes da Coordenagéo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CDTD/Capes), no periodo de 2011
a 2020 e; b) Analisar de que forma os estudos migratérios foram abordados nas
teses e dissertagdes no contexto da educagao, no &mbito da Regido Amazdnica
Brasileira.

Na sequéncia, apresentamos o percurso metodoldgico do estudo, os resultados
emergentes, as consideragdes finais e referéncias que embasaram o artigo.
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Percurso metodoldgico

A pesquisa, de natureza basica, possui abordagem mista, objetivo exploratério e tera o estado do conhecimento
como procedimento técnico. Segundo Creswell (2010), a pesquisa de natureza basica tem por finalidade

a produgéo de conhecimento que n&do gera um produto imediato, podendo trazer reflexdes, apontamentos,
caminhos, proposi¢des para futuras aplicagdes efou implementagdes. Ja Prodanov e Freitas (2013), destaca que
a abordagem mista tem, em seu bojo, o foco na interpretagéo de dados, tendo os métodos matematicos efou
estatisticos para a parte quantitativa e, a interpretagéo analitica e subjetiva dos dados para a parte qualitativa.

Gil (2017), destaca que o objetivo exploratério em uma investigagéo condiz as caracteristicas de “exploragao” de
um campo cientifico. Geralmente, € um tema emergente ef/ou que ndo possui muitas evidéncias em pesquisas

e que precisa se conhecer melhor. Neste caso, os estudos de revisdo sdo perfis caracteristicos deste tipo de
objetivo. No caso em tela, o estado de conhecimento acerca dos estudos migratdrios na educagao brasileira sera
o cerne deste trabalho.

Por fim, Morosini e Fernandes (2014, p. 155, grifo do autor) afirmam que

[...] "estado de conhecimento” é identificagao,
registro, categorizagcao que levem a reflexao

e sintese sobre a producéo cientifica de uma
determinada area, em um determinado espaco de
tempo, congregando periodicos, teses, dissertagcées
e livros sobre uma tematica especifica.

Para a constituigdo do corpus analitico-investigativo do estudo, elegeu-se o Catalogo de Digital de Teses e
Dissertagdes da Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CDTD/Capes), por entender

a pos-graduacéo stricto sensu sendo a elite da produgao cientifica no pais e de identificar as preocupagées
produzidas por mestres e doutores no ambito dos estudos migratérios. Para isso, o descritor-chave selecionado
foi “Migracdo” AND “Brasil” AND “Educagéao”. A selegdo desses termos consistiu no eixo tematico-chave do foco
deste artigo.

O decénio 2011-2020, justifica-se por se entender que foi a Ultima década e que, a partir da compreenséo dos
estudos realizados, se podera tragar um panorama do cendrio do campo cientifico, bem como as tendéncias e
limitagdes para a década atual. A escolha pela Regido Amazonica Brasileira foi por conveniéncia (Gil, 2017), uma
vez que o pesquisador reside nessa regido e podera trazer contributos para o avango cientifico na tematica em
foco.

Destacamos que a Regido Amazonica Brasileira é dividida em duas: a Regido Amazonica Brasileira Ocidental e a
Oriental. A Amazénia Ocidental € composta por quatro Estados, a saber: Acre, Amazonas, Rondénia e Roraima. Ja
a Amazonia Oriental, por cinco Estados. Sdo eles: Amapa, Maranhao, Mato Grosso, Para e Tocantins.

Como critérios de inclusao, serdo considerados os seguintes: a) tese ou dissertagéo defendida em programa

de pos-graduagao stricto sensu brasileiro; b) trabalho oriundo de uma Instituigdo de Educag&o Superior (IES)
publica; c) IES da Regido Amazonica Brasileira; d) trabalho disponivel digitalmente na integra; e) ser de 2011 a
2020. Ja os critérios de exclusdo consideram-se todos os aspectos que nado foram contemplados anteriormente.
Para a andlise quantitativa, a estatistica descritiva sera a técnica para analisar os dados emergentes. J3, para a
andlise qualitativa, far-se-a uso da técnica de anélise de contetdo (Bardin, 2016).

Achados da pesquisa: o que revela a busca
no CDTD/Capes?

Esta segéo do artigo se trata do processo dos resultados emergentes do estudo, bem como no percurso para
constitui¢gdo do corpus e analise dos dados. Sendo assim, apds a defini¢do do descritor-chave “Migragado” AND
“Brasil” AND “Educagéo’, fizemos a busca no CDTD/Capes no dia 04 de fevereiro de 2024. A figura 1 apresenta o
resultado, conforme podemos observar.

Figura 1. Busca no CDTD/Capes

Fonte: CDTD/Capes (2024)

De acordo com a figura 1, foi identificado um total de 187 trabalhos, correspondendo a teses e dissertagdes. Ao
analisarmos a base de dados, fizemos um levantamento e identificamos que o primeiro trabalho disponivel foi
publicado em 1991 e, o Ultimo, em 2023. Sendo assim, dividimos em 3 decénios e um triénio. Vejamos a tabela 1:

Tabela 1. Quantitativo de trabalhos produzidos em nivel nacional

Periodo Trabalhos (n) %
1991-2000 9 4,81
2001-2010 51 27,27
2011-2020 115 61,50
2021-2023 12 6,42
Total 187 100,00

Fonte: Autoria propria (2024)
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Como podemaos observar na tabela 1, a produgéo tematica acerca da migragdo no contexto educacional teve

um crescimento progressivo a cada periodo indicado. O decénio 2011-2020 apresentou o0 maior nimero de
produgdes, correspondendo a 115 trabalhos, ou seja, 61,50% do total de trabalhos, desde 1991. De acordo

com Prodanov e Freitas (2013), as areas de pesquisa tendem a crescer com o tempo, em virtude do maior
aprofundamento tedrico-metodoldgico, ampliagéo de novos estudos, entre outros. E 0 que podemos observar no
cenario analisado neste artigo acerca dos estudos migratérios no ambito educacional.

Neste sentido, de modo a revelar os resultados do presente decénio, apresentamos a figura 2.

Figura 2. Busca no CDTD/Capes no decénio 2011-2020

Fonte: CDTD/Capes (2024)

Para melhor compreender os dados da figura 2, elaboramos a tabela 2, com o quantitativo de trabalhos no
respectivo decénio por regido do pais, de modo a identificarmos quais regides do pais que possuem mais
produgdes. Vejamos:

Tabela 2. Quantitativo de trabalhos produzidos por regiao do pais no decénio 2011-2020

Regiao Trabalhos (n) %
Centro-Oeste 23 20,00
Nordeste 1" 9,56
Norte 3 2,61
Sudeste 50 43,48
Sul 28 24,35
Total 115 100,00

Fonte: Autoria propria (2024)

Como observado na tabela 2, as regides que mais apresentam producdes na tematica analisada sdo a Sudeste,
Sul e Centro-Oeste, correspondendo, nessa ordem, a 50 (43,48%), 28 (24,35%) e 23 (20,00%). Essas trés
regides reinem um total de 101 trabalhos, ou seja, 87,83% da producéo nacional, nessa base de dados, com o
descritor-chave selecionado. J4 as regides Norte e Nordeste, reinem 14 trabalhos, ou seja, 12,17%.

Cabe destacar que essa realidade aqui apresentada é uma caracteristica presente em diversos campos de
pesquisa, uma vez que nas reigdes, especialmente, Sul e Sudeste, sdo as que mais possuem programas de pos-
graduacéo stricto sensu. De certa forma, o maior quantitativo de produgdo parece ser uma realidade esperada.

Além disso, apresentamos a tabela 3 que, traz em seu bojo, a descri¢éo dos trabalhos produzidos, a divisdo por
nivel. Observemos:

Tabela 3. Quantitativo de trabalhos produzidos por regido do pais no decénio 2011-2020 por nivel

Regiao Trabalhos (n) %
Doutorado 30 26,09
Mestrado 79 68,70
Académico
Mestrado 6 521
Profissional
Total 115 100,00

Fonte: Autoria propria (2024)

De acordo com a tabela 3, percebemos que a maior produgao realizada foi em nivel de mestrado, totalizando
oitenta e cinco (85) produgdes, ou seja, 73,91%. J& os demais trinta (30) trabalhos, se referiram as teses de
doutorado, representando 26,09%.

Observemos a figura 3 que traz a filtragem do quantitativo de trabalhos na Regido Amazénica Brasileira.

Figura 3. Busca no CDTD/Capes no decénio 2011-2020 para IES da Regido Amazonica Brasileira

Fonte: CDTD/Capes (2024)

Neste sentido, a partir dos oito (8) resultados encontrados, revelamos a procedéncia territorial dos trabalhos
produzidos por Estado na tabela 4.

Tabela 4. Quantitativo de trabalhos produzidos na Regido Amazonica Brasileira no decénio
2011-2020 por Estado

Regiao Estado Trabalhos (n) %
Amazonia Rondonia 1 12,5
Ocidental Roraima 1 12,5
Total - 2 25,0
Amazonia Mato Grosso 5 62,5
Oriental Para 1 12,5
Total - 6 75,0
Total Geral 8 100,00

Fonte: Autoria propria (2024)
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Conforme a tabela 4, dos nove Estados da Regido Amazonica Brasileira, apenas quatro tiveram produgdes no
decénio analisado. Isso mostra a necessidade de ampliagdo dos estudos no ambito da pés-graduagéo stricto
sensu. Além disso, podemos observar que o Estado do Mato Grosso que liderou estudos na area investigada.

Deste modo, vamos identificar, no quadro 1, as tematicas elegidas pelos pesquisadores em nivel de mestrado e
doutorado para seus trabalhos acerca dos estudos migratérios no contexto educacional. Vejamos:

Quadro 1. Corpus analitico-investigativo da pesquisa

Autor(a)

WITTER, Teobaldo

AMORIM, Denize
Aparecida
Rodrigues de

MENDES, Elislene

NASCIMENTO,
Karen Rebecca
Camurca do

NUNES, Francisca
Neta

SANTOS, Maquézia
Suzane Furtado
dos

SILVA, Adriana
Auxiliadora da

SOUZA, Pedro
Valmir Guimaraes

Titulo/Instituicdo/Programa

A Pratica Solidaria Luterana, no Sinodo
Mato Grosso-IECLB, MT: dimensdes
teolodgica e pedagodgica. Doutorado em
Educagéo. Universidade Federal de Mato
Grosso (UFMT)

O tecido climatico na migragéo de
mulheres do Haiti: o velado e o vazado.
Doutorado em Educagéo. Universidade

Federal de Mato Grosso (UFMT)

Panorama Histérico da Licenciatura em
Matematica da UFMT-Cuiaba no periodo
de 1960 a 2018: um percurso tragado por

meio dos PPC. Mestrado em Educacéo.

Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT)

Politicas publicas na educagéo: a migragéo
venezuelana no espago escolar e urbano
do Municipio de Pacaraima - Roraima'
Mestrado em Sociedade e Fronteiras.
Universidade Federal de Roraima (UFRR)

A histéria local como metodologia do
ensino de histéria na Educagéo Basica:
uma experiéncia a partir das memorias das
mulheres da Coldnia Rio Branco (1960-
1970)' 24/05/2020 145 f. Mestrado
Profissional em Ensino de Histdria.
Universidade do Estado de Mato Grosso
(UNEMAT)

Imigrantes latino-americanos na
Amazonia: trajetorias de migragéo e
experiéncias no ensino superior. Mestrado
em Psicologia. Universidade Federal de
Rondonia (UNIR)

O processo de construgdo e inauguragao
da Mesquita de Cuiaba em jornais
impressos: uma perspectiva da linguistica
aplicada indisciplinar. Mestrado em
Estudos de Linguagem. Universidade
Federal de Mato Grosso (UFMT)

Grandes Projetos na Amazobnia: migragéo
e formagéo social de trabalhadores
nordestinos. Mestrado em Educagéo e
Cultura. Universidade Federal do Para
(UFPA)

Nivel

D

Ano

2019

2020

2020

2020

2020

2020

2020

2020

Fonte: Autoria prépria (2024)

Como podemos observar no quadro 1, os temas relacionados aos estudos migratérios no contexto educacional
sdo amplos e diversos. Podemos identificar quatro trabalhos da area da Educagéo e, os demais, de area
Interdisciplinar. Identificamos que os temas se associam a linguistica, as trajetdrias dos migrantes, assim como
questodes histdricas e suas repercussdes nos territérios brasileiros. Destacamos que os trabalhos foram lidos

na integra, bem como os seus resumos e revelaram uma preocupagdo com a migrag&o no territério nacional.
Entretanto, salientam o potencial que a migragéo traz para a sociedade, desde que haja politicas que possam
subsidiar tais processos.
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Consideragoes Finais

Refletir sobre o papel das migragdes e suas repercussdes no contexto educacional é
fundamental para compreendermos, além do contexto das relagdes internacionais, os
impactos gerados pelos processos transitérios da territorialidade, culturalidade e formagéo
humana. Neste sentido, este artigo trouxe a luz um estado do conhecimento sobre as
produgdes académicas da pos-graduagéo stricto sensu brasileira acerca dos estudos
migratoérios no contexto educacional no ambito da Regido Amazonica Brasileira no decénio
2011-2020.

A partir do estudo realizado, foi possivel identificar uma caréncia de estudos em nivel

de mestrado e doutorado no cendrio amazénico. Identificamos apenas oito produgdes

que foram desenvolvidas no decénio em tela e, somente, nos anos de 2019 e 2020.
Percebemos que a pluralidade de temas, perpassando pela literatura, pela educagéo basica
e superior, bem como as trajetdrias de migrantes nacionais e estrangeiros no e para o
territério brasileiro.

Frente ao estudo realizado, percebemos a necessidade de ampliagao das discussdes
acerca da tematica analitico-investigativa, ndo somente no contexto amazoénico, mas
brasileiro, na base de dados que foi analisada. Mesmo relacionando a area educacional, dos
oito trabalhos analisados, quatro sdo de programas de pés-graduagéo em educagéo. Neste
sentido, reforcamos a incursdo desses temas na drea, bem como potencializar a pesquisa
na area de Educacao e Relag¢des Internacionais.

A guisa de uma conclusao, entendemos que a importancia desse tema no contexto
amazdnico, especialmente, por se tratar de uma regido brasileira fronteirica e que ha
impactos diretos na vida social de migrantes e cidadaos nacionais. Portanto, este artigo
pode impulsionar o aprofundamento tedrico de novos estudos sobre o0 assunto e de
incentivar estudos empiricos.
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Lasylos

académicos frente al
re-conocimiento de las
diversidades estudiantiles
contemporaneas

Academics facing the recognition of contemporary

student diversities

Resumen

El advenimiento de nuevas generaciones de estudiantes
en educacion superior, quienes se caracterizan por

la imperiosa necesidad de ser acompafiados en su
proceso formativo desde sus propias particularidades,
intereses e identidades mas personales, ha

impuesto nuevas formas de interaccion entre ellos,

la institucion y el personal académico. Es imperativo
reconocerles, incluirles y no discriminarles por motivos
de género, orientacion sexual, identidad de género,
neurodivergencia, patrones socioemocionales,
adscripcion étnica y otras categorias, como condicion
necesaria para que puedan formarse de manera

mas justa, sana, equilibrada, integral, trascendental y
profunda en el campo profesional al que estan adscritos.

A pesar de que el discurso contrahegemonico de

la diversidad, la inclusion y la no discriminacion ha
avanzado en los Ultimos afios en el ambito educativo,
especialmente en la educacion superior, ain queda
pendiente su materializacion de manera contundente y
enfatica en la practica docente de las y los académicos
para crear entornos educativos equitativos, donde cada
estudiante se sienta valorado, respetado y empoderado
para alcanzar su maximo potencial.

Abstract

The advent of new generations of higher education
students, characterized by the urgent need for
accompaniment in their formative process based

on their individualities, interests, and more personal
identities, has imposed new forms of interaction among
them, the institution, and the academic staff. It is
imperative to recognize, include, and not discriminate
against them based on gender, sexual orientation,
gender identity, neurodivergence, socio-emotional
patterns, ethnic affiliation, and other categories. This

is a necessary condition for them to develop in a more
just, healthy, balanced, integral, transcendental, and
profound manner in the professional field to which they
are affiliated.

Despite the counter-hegemonic discourse of diversity,
inclusion, and non-discrimination advancing in recent
years in the educational sphere, particularly in higher
education, its tangible and emphatic implementation in
the teaching practices of academics remains pending.
Creating equitable educational environments where
each student feels valued, respected, and empowered to
reach their full potential is crucial.

Palabras clave: Inclusion en educacion superior, Exclusion en educacion
superior, Reconocimiento, No discriminacion, Académicos
Keywords: Inclusion in higher education, Exclusion in higher education,
Recognition, Non-discrimination, Academics
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Introduccion

Los escenarios en los que se desarrolla la educacién superior en las sociedades
contemporaneas se caracterizan por un elevado y complejo entramado de
interacciones de diferente tipo y jerarquia llevadas a cabo por diversos agentes y
sistemas.

La expansion y diversificacion de la matricula de la educacion superior a nivel
internacional, y en particular en México, se derivan en parte de la arraigada creencia
que la sociedad tiene respecto a la fuerza que la educacion superior tiene como
factor clave en la movilidad social de los individuos. Esto ha generado que cada vez
mas una amplia gama de sujetos pueda acceder a ella.

En 1994 la Asociacién de Universidades e Instituciones de Educacion Superior
(ANUIES) publicé un texto en el que se hablaba por primera vez de las y los
estudiantes como un actor del sistema de educacion superior mexicano del cual no
se sabia nada, o al menos lo que se conocia era muy poco.

Asi, el libro "Los Actores Desconocidos", escrito por De Garay (1994), pudo
visibilizar el origen, las condiciones y las practicas de las y los estudiantes de
licenciatura del sistema de educacion superior publica de México. Posterior a este
trabajo, comenzaron a desarrollarse proyectos relacionados con el estudio de

sus trayectorias, recorridos y el andar universitario. La mayoria de estos trabajos
reconocian el andar de las y los estudiantes, pero aun sin reconocer su identidad
social y no tanto como estudiantes. Se reconocian sus practicas culturales, mas
no su condicién de identidad y de sujeto social que confluye en un espacio
universitario.

Hasta antes del afio 2000, el principal factor que generaba la estratificacion estaba
centrado principalmente en el desempefio académico de las y los estudiantes y
en los factores econémicos y de marginacion asociados al mismo. Del afio 2000
al 2015, se reconocieron de manera mucho mas amplia los factores asociados

a cuestiones de tipo psicoeducativo. Asi, a a partir del afio 2010, comenzaron a
visibilizarse los problemas asociados a cuestiones relacionadas con la identidad
cultural y étnica de las y los estudiantes. Para 2015, se hicieron visibles los temas
relacionados con la situacion de discriminacion institucional y social por la que
atravesaban las y los estudiantes sexo-género diversos. De manera paralela,
para eso mismo afilo comenzaron a hacerse visibles las acciones en pro de su
reconocimiento y no discriminacién de estudiantes neurodivergentes (autismo,
asperger, epilepsia, dislexia, discalculia, etc.) y de estudiantes con algun tipo de
discapacidad. Todas y todos ellos estudiantes universitarios en condiciones de
vulnerabilidad que siempre habian estado ahi pero que no se les permitia tener
visibilidad.
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Desarrollo

Con la consolidacion de la posmodernidad y el arribo del llamado “Fin de la Historia", planteado por Fukuyama
(1992), se comenzaron a trazar las luchas por el reconocimiento en el sistema de educacion superior mexicano.
Eltema ya no eran las identidades nacionales, sino las identidades diversas. La llegada del paradigma del libre
desarrollo de las personas, en el cual se basa y apoya el paradigma de los derechos humanos, se convirtié en un
medio que permitid visibilizar, cuidar, atender e impulsar el reconocimiento de la identidad social y personal de
manera mas diversificada.

En este marco, las y los estudiantes universitarios que formaban parte de diversos grupos susceptibles de
discriminacion comenzaron a exigir el ser visibilizados y que sus demandas fueran reconocidas como legitimas.
Que se les atendiera tomando en cuenta sus necesidades en tanto poblacién estudiantil. En este caso, se pasé de
la lucha por el acceso a la lucha por el reconocimiento y la no discriminacion.

Lo anterior se tradujo en la exigencia de mejora de las condiciones de acceso, reconocimiento y visibilizacion. Lo
cual implica la generacién de ambientes y climas sociales universitarios que les hagan sentirse seguros, tanto en
la infraestructura como en la interaccién con diversos agentes, ademas de la educacién, materiales y lenguajes.

Las nuevas generaciones de estudiantes y sus diferencias, luchas y exigencias se vinculan con un escenario
donde la justicia social es uno de los grandes motores de la accidn colectiva contemporanea. Hacer realidad

los derechos humanos de 1%, 2% 3% y 4° generacion se vuelve una necesidad que las Instituciones de Educacion
Superior deben atender a partir de transformar su modelo académico. Asi, debera generarse un modelo centrado
en el estudiante, en tanto persona. Un modelo que sera ejecutado a través de una serie de agentes, entre los que
destacan los académicos. Es decir, se requiere que transiten a modelos mas inclusivos.

Asi pues, hablar de inclusion es hablar de un proceso complejo y dindmico que busca garantizar la participacion
plena y equitativa de todas las personas, sin importar sus diferencias o caracteristicas individuales, en todos los
ambitos de la sociedad. Busca que se den las condiciones necesarias para que las interacciones y dindmicas
sociales estén libres de barreras y discriminacion que puedan excluir a ciertos grupos, comunidades e individuos.
Enfatiza la busqueda de la igualdad de oportunidades y el respeto a la diversidad a partir de la conformacion de
entornos acogedores y accesibles que valoren y celebren la diversidad. Para que esto pueda ocurrir, se necesita
un modelo institucional que lo impulse, un compromiso por parte de las autoridades institucionales y de la
voluntad de agentes educativos clave, como es el caso de los académicos. En este marco, cabe preguntarse lo
siguiente: ;Estan los académicos mexicanos formados para cumplir con la funcién de docencia y contribuir a la
formacion de nuevas generaciones de profesionales y académicos reconocidos desde su identidad, condiciones
sociales e individuales? ;Qué consecuencias tiene para estudiantes y académicos el no atender la inclusién en
tanto exigencia institucional y sistémica?

Dado que el papel de las y los académicos es crucial para lograr la inclusién, el acompafiamiento y la atencién a
la diversidad estudiantil, es necesario que desarrollen miradas, posturas y practicas orientadas al reconocimiento,
la visibilizacion y la no exclusion de los otros. Razén por la cual la teoria postulada por Honneth (1997) acerca

del reconocimiento se vuelve toral. Para este autor, la idea de que el reconocimiento mutuo es esencial parala
formacion de identidad individual, para el funcionamiento de las relaciones sociales, para la autorrealizacion y el
desarrollo de la identidad de los individuos.

Honneth (2007) identifica tres esferas de reconocimiento que se encuentran interrelacionadas: el amoroso en el
ambito de la intimidad, el legal en el dmbito de los derechos y el social en el dmbito de la solidaridad. En el &mbito
del reconocimiento amoroso, el autor argumenta que la base para el desarrollo de la autoestima y la identidad

se encuentra en las relaciones familiares y afectivas. La falta de reconocimiento en esta esfera puede llevar a la
alienacién y a la incapacidad de establecer relaciones sociales saludables. El reconocimiento amoroso implica la
valoracion mutua, el cuidado y la aceptacién incondicional, creando asi la base para la confianza y la seguridad
emocional.

Por su parte, el reconocimiento legal se refiere a la igualdad de derechos y a la proteccion juridica que una
sociedad debe proporcionar a todos sus miembros. Honneth (2009) sefiala que la ausencia de reconocimiento
legal puede generar exclusién y marginacién social. El reconocimiento legal garantiza la participacién igualitaria
en la vida social, politica y contribuye a la formacion de una identidad ciudadana que trasciende las diferencias
individuales.

Por ultimo, el reconocimiento social se relaciona con la solidaridad y la cooperacién en el ambito de la comunidad
y la sociedad en general. Este tipo de reconocimiento se basa en el respeto y la valoracién de las contribuciones
individuales a la sociedad. La falta de reconocimiento social puede llevar a sentimientos de menosprecio y
devaluacion, lo que afecta negativamente a la autoestima y a la participacion en la vida social.

Honneth (2007) sostiene que el reconocimiento reciproco en estas tres esferas es esencial para la formacion

de una identidad personal y para el desarrollo de una sociedad justa y equitativa. La falta de reconocimiento
conduce a la injusticia y a la desigualdad social. Por lo tanto, el objetivo de la teoria del reconocimiento es
promover una sociedad en la que se garantice el reconocimiento igualitario y la inclusién de todos los individuos.

Las y los académicos juegan un papel crucial en la generacion y difusion de conocimiento. A través de la
docenciay la investigacién, pueden contribuir a la construccién de una sociedad mas justa y equitativa basada
en educacién de calidad, en la inclusion de los estudiantes y en su desarrollo integral. Sin embargo, el que los
académicos atiendan a los estudiantes desde la perspectiva impone retos que abarcan desde sus creencias y
condiciones institucionales y normativas desde las cuales desempefian sus roles y funciones hasta el concepto
que la institucion tiene del ser académico, concepto que ha evolucionado con el tiempo.

Desde una perspectiva tradicional, se puede considerar como académicos, siguiendo a Sudrez y Mufioz (2016),
a aquellos profesionales que desempefian funciones de docencia y/o investigacion en una IES y que, ademas
de dichas funciones, pueden combinarlas o afiadir otras como son la difusién de la cultura y/o la gestién. Por

su parte, Aguilar (2002) conceptualiza a los académicos como aquellos que ejercen la llamada profesion
académica y que realizan las funciones ya sefialadas, ademas de la accidn social, asignandoles una funcién de
responsabilidad social. Esto se basa en la creencia de que los académicos cuentan con los conocimientos y
capacidades necesarios para cumplir con dicha funcién (Suarez y Mufioz, 2016). Por su parte, Gil-Antén (1992)
diferencia académicos de catedraticos. Los primeros tienen su centro de interés en las IES y desarrollan sus
tareas en una elevada dedicacion, un horario complejo y con escasa o nula actividad profesional independiente.

Los catedraticos, en cambio, mantienen su centro de interés en el mercado de su profesion y solo dictan clases
en las IES con una dedicacion de tiempo parcial. Esta diversidad de formas de dedicacion al trabajo académico
parece marcar que los lugares y centros de interés se encuentran en lugares distintos alas IES.

Ahora bien, estas formas de conceptualizar al académico no incluyen el papel que el académico debe
desempefiar en los procesos de inclusion, de reconocimiento y de no discriminacién de las y los estudiantes
universitarios que estan en proceso de formacion, ya que se encuentran centradas totalmente en la disciplina y no
en el estudiante. Es por ello que se requiere configurar un modelo de académico vinculado a la disciplina a la que
esta adscrito pero centrado en el estudiante, en tanto persona. Es decir, reconocer y respetar la individualidad,
dignidad y singularidad de cada estudiante. Considerar su bienestar emocional, social y personal.

El adoptar la perspectiva del estudiante como persona, se busca crear un entorno educativo que fomente

el desarrollo integral, promoviendo no solo el éxito académico, sino también el crecimiento personal y la
autoafirmacion. Se valora la diversidad y se trabaja para crear un ambiente inclusivo que respete las identidades,
experiencias y perspectivas individuales de cada estudiante. Ademas, se reconoce la importancia de brindar
apoyo emocional y social, asi como oportunidades para que los estudiantes exploren y desarrollen sus talentos y
pasiones.

De aqui que es necesario formar, acompaniar y potenciar al académico para que se convierta en un agente de
inclusion, capaz de valorar, de reconocer la riqueza de la diversidad estudiantil y de identificar las necesidades
especificas de las y los estudiantes universitarios. Un agente capaz de construir climas de respeto y
reconocimiento, asi como de brindar apoyo y orientacion emocional y social.

Conceptualizar de esta forma a los académicos impone un reto a las IES, ya que deben de reconocer y valorar
también al académico como un agente diverso tanto de identidades disciplinarias, profesionales y personales
como de trayectorias y condiciones sociales y econdmicas. Lo cual implica que cada IES debera asumir la tarea
de construir un modelo académico basado en el reconocimiento de la diversidad de las y los agentes que forman
parte de ellas. Situacién que no es un tema de esfuerzos individuales sino institucionales, colectivos, culturales y
de gestion. Situacion que implica la necesidad de un compromiso significativo para lograr una educacion superior
verdaderamente inclusiva.
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Conclusion

El papel de las y los académicos es fundamental en la construccién de un entorno
educativo que promueva el reconocimiento y la no discriminacién estudiantil. Mas alla de
la transmisién de conocimientos, los docentes tienen la responsabilidad de cultivar un
espacio inclusivo donde cada estudiante sea valorado por su singularidad y respetado en
todas sus dimensiones. Al adoptar un enfoque que reconoce la diversidad de experiencias,

identidades y habilidades, los docentes contribuyen al desarrollo integral de los estudiantes.

La no discriminacion implica ir mas alla de la igualdad superficial, abordando las
necesidades individuales y creando un ambiente en el que cada estudiante se sienta
apoyado y empoderado para alcanzar su maximo potencial. Los docentes universitarios,
al ser modelos a seguir, tienen la capacidad de influir en la percepcion y actitud de

los estudiantes hacia la diversidad, fomentando asi la construccién de comunidades
académicas inclusivas y respetuosas.

Es imperativo que las y los académicos asuman activamente el compromiso de ser agentes
de cambio, trabajando para eliminar estereotipos, prejuicios y practicas discriminatorias
dentro y fuera del aula. Al hacerlo, no solo contribuyen al bienestar individual de los
estudiantes, sino que también cultivan un ambiente propicio para el aprendizaje, la
colaboracion y el crecimiento personal y académico.

En dltima instancia, el docente universitario desempefia un papel clave en la formacién de
futuras generaciones, influyendo no solo en la adquisicién de conocimientos, sino también
en la construccion de ciudadanos conscientes, respetuosos y comprometidos con la
diversidad y la igualdad.
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Resumen Abstract

Argumentacion inicial acerca de las posibilidades de Initial argument about the possibilities of designing
disefiar acciones de los discipulos orientadas a su actions for disciples aimed at their training in learning
formacidn en sesiones de aprendizaje/desarrollo de sessions/development of significant competencies from
competencias significativas desde el ambito presencial the in-person and digital spheres.

y digital

Palabras clave: estrategias de aprendizaje activo, sincronia/asincronia,
independencia facilitada epitome, TARGET, proyecto escolar incluyente.
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Discusion Inicial

Este modelo pedagdgico (Bergmann y Sams, 2014) “altera” los roles/actividades
del salén de clases y el uso de recursos educativos para facilitar la autonomia

de los discipulos estar participando en actividades académicas. La planeacion,
entonces, requiere detallar materiales y acciones significativas al logro de los
propositos y objetivos de aprendizaje para que este modelo sea programado por
tema y sesion, toda vez que “la normalidad” ha permeado la forma de planear la
ensefianza.

Las tecnologias aplicadas a los procesos educativos, como formas innovadoras

de la planeacion y programacion de la ensefianza del disefio curricular, necesitan
estrategias de aprendizaje activo en donde los discipulos estudien contenidos, que
desde la planeacidn, incorporen recursos digitales y analégicos, por ejemplo, para
que ellos y ellas, con andlisis/reflexion puedan desde resolver problemas, dudas,
debates fortalecer/enriquecer sus procesos de desarrollo personal y educativo

con un “..ambiente de sinergia e integracion...la autonomia [y haya aprendizaje

] significativo, realizado en un entorno colaborativo..” (Cfr. Cedefio-Escobar y
Vigueras-Moreno, 2020:882) con ritmos, no soélo desde la docencia, sino también
desde el aprendizaje.

Varias sugerencias pueden estar presentes desde la planeacion/
programacion en las acciones de los discipulos.
A continuacién se enumeran:

Delimitacion de busqueda, puede ser desde palabras
clave, organizador previo, cuadro sindptico, hasta mapa
conceptual.

Seleccion de material de consulta, lectura y analisis.

Habilidades: Estructura del salén, en funcion de sincronia/asincronia,
intelectuales con al menos las siguientes dimensiones:

conceptuales
procedimentales

¥

motivacion
compromiso
responsabilidad
equidad

- exploracion de contenido, demostracion, aplicacion,
experimentacién y adquisicion

- acciones relacionadas con recordar, entender y aplicar.
Las estrategias estan presente

- durante la clase-debate-argumentacién-cooperacion

- después de clase-debate-argumentacioén-cooperacion

- en clases digitales en sesiones individuales /de grupo.
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Organizacion de la Accion Educativa.

Este rubro sélo este delimitado por los acuerdos de funcionamiento del grupo de discipulos, cada sesion del
grupo tiene un inicio, el final esta delimitado por el ritmo individual, o del equipo, o del agrupamiento. El propdsito
supone como motor de arranque aprender a planificar la formacién (Cfr. Lépez Camps y Leal Fernandez, 2002)
como ingrediente para el desarrollo de los conocimientos y las capacidades de innovacion de los discipulos, para
que

“una vez determinados el conjunto de elementos que
identifican Ias necesidades formativas, el analisis
debe establecer, cuando sea posible, los objetivos de
mejora y los objetivos de futuras actuaciones”...

(pag. 63).

El plan de la organizacion de la accion [epitome] puede iniciar empleando unidades y secuencias didacticas de
tal manera que las estrategias desencadenen independencia facilitada por todos y todas, desde las condiciones
interpersonales e intrapersonales y facilitando transferencias pedagdgicas asociadas a la gestion del aprendizaje
desde dreas curriculares, a partir de la experiencia y aplicacion. Los epitomes [desde palabras clave, organizador
previo, cuadro sindptico, hasta mapa conceptual], estan en funcién de sincronia/asincronia. Se trata de modificar
en el desarrollo cognitivo de los discipulos, con al menos las siguientes dimensiones: exploracién de contenido,
demostracion, aplicacion, experimentacion, adquisicion y acciones relacionadas con recordar, entender y aplicar,
e incorporando las tecnologias de la informacion a la sesion.

Es significativo el programar las estrategias considerando: los saberes previos, como puedo transferirlos a
objetivos, identificar consideraciones metacognitivas, aplicar lo aprendido y los contextos de comunicaciony
motivacion: la hipdtesis de aprendizaje esté relacionada con el nivel de aprendizaje que tienen los discipulos,
tomar conciencia de las diferentes formas de andlisis y los estilos de aprendizaje pata identificar las Tareas

por realizar, las Acciones importantes planeadas y relacionadas a los objetivos desde los contenidos, la
Responsabilidad hacia todos y todas, el Grupo que funciona como especio de debate, monitoreo individual y de
grupo, las Evaluaciones permanentes [formativa y sumativa] de los materiales y recursos, los Tiempos realistas,
respetando la programacion institucional y participacion la cualidad de las acciones y los Trabajos terminados.
(Cfr. Aramburu, 2022). Lo anterior puede resumirse como TARGET (Diaz, 2002) acorde al nuevo escenario y
puede ser un marco referencial para esto del aula invertida.

EI TARGET permitira conceptualizar al grupo y el trabajo en equipo de la accidn educativa de los(as)
discipulos(as) en donde los roles se rolan a propdsito de la tarea e identificando las relaciones entre ideas

y acciones: la légica de funcionamiento esta determinada por el compromiso de todas y todos, es flexible y
democratico entendiendo las diferencias: estrategia motivacional para fortalecer participacion, cohesiéon y
comunicacion. Las técnica de dindamica de grupos podran diferenciarse segun el tamafio del grupo, segun la
participacion de expertos y segun los objetivos cuidando si esto es verticalmente, horizontalmente, 0 ambos.
Se recomienda consultar el siguiente enlace https://www.yumpu.com/es/document/read/14817556/4-la-
intervencion-en-grupo-tecnicas-de-trabajo-php-wedquest, ya que aglutina las técnicas e identifica ventajas y
desventajas. (Consultado en mayo, 2020).

Ejemplos de grupos en el ambito educativo, en donde se puede planear y programar una intervencioén en el grupo
detallando lo motivacional (TARGET)

1. Desde el centro escolar, como una organizacion en donde hay procesos de grupo,
se identifican:

Los agrupamientos Inter-escuelas.

COLABORACION intrafamiliar.
Los grupos de apoyo interprofesional.

En este ejemplo, los grupos hay trabajo colegiado pueden potenciar la autonomia institucional,
ya gue reuine a docentes con distintas experiencias, motivaciones y colaboracién con
interdependencia positiva (Cfr. Parrilla, 1996).

2.Desde el centro escolar, como una organizacion en donde hay procesos de grupo, se identifican:

Los agrupamientos desde las familias.

- e N COLABORACION intrafamiliar.
con distintas situaciones y motivaciones

3.Desde el centro escolar, como una organizacion en donde hay procesos de grupo, se identifican:

Los agrupamientos de pares

COLABORACION entre ellos(as)
(redes de apoyo natural)

Estos ejemplos presentes en el centro escolar, pueden relacionarse con lo motivacional del TARGET: sus
participantes no tienen el mismo punto de inicio en las relaciones que se establezcan, tanto desde el ambito
personal, el ambito extraescolar y desde el contexto socioecondémico y cultural. Asimismo hay elementos
comunes, tal es el caso de conjunto, interaccion, interdependencia, meta, percepcién, reconocimiento como
integrantes y por los agentes exteriores, proximidad fisica entre sus miembros(as), estabilidad en las relaciones
y “el yo, se cambia por el nosotros(as)”, y estan insertados en una estructura social amplia, hay organizacion
[pertenencial.

Ademas esta estrategia (TARGET) se puede enmarcar la planeacién de un proyecto formativo que se apoya

en una concepcion de la instruccion relacionada con que los vy las discipulos y discipulas y puedan estar
organizados y organizadas en funcion de situaciones problema y método de casos ( herramienta instruccional )
apoyandose en la idea de aprendizaje Util y significativo para ellos y ellas: todos y todas pueden tener diferentes
resultados de aprendizaje, ya que cada alumno y alumna requiere condiciones particulares para tener resultados
particulares y Utiles y los procesos de aprendizaje, ademas de ser diferentes, ellos y ellas, en un proceso dindmico,
activo y en funcidn de sus conocimientos previos, construyen nuevos conocimientos, basados en ideas pasadas
en sus conocimientos actuales (Cfr. Diaz, 2006).

Especial atencion se tendra en solucidn de problemas, satisfaccion de necesidades, trabajo colaborativo y
gestion del conocimiento: profesores(as) y discipulos(as) deberan implicarse en un dialogo activo, con un
ambiente relacionado al desarrollo cognitivo de ellos y ellas. Algunas ideas a incluir en estas tres estrategias
pueden ser: vincular las competencias, ya habiendo identificado su secuencia; planear la forma en que los
conocimientos puedan estar estructurados, ademas de estar de acuerdo al desarrollo cognitivo de los y las
participantes, de manera en que se facilite al maximo su comprension; programar la secuencia de presentacion
del material, para incrementar su utilidad y significatividad para los y las discipulos y discipulas : no se trata de
simplificarlo, sino generar nuevas consideraciones e incrementar el manejo de la informacion.

En el aprendizaje basado en situaciones problema y método de casos el(la) discipulo(a) asumen la iniciativa,
con ayuda del profesorado, la identificacion de sus necesidades de aprendizaje, la formulacién de propdsitos,
determinacion de recursos para aprender, la descripcion de las estrategias adecuadas y el tipo de evaluacion
alo largo de las actividades planeadas. Sus acciones no sélo estan basadas en los contenidos, sino que estan
situadas desde “la situacion problema” y/o “caso”: esto desencadena la posibilidad de identificar conceptos
desde la disciplina de proteccion. Asi mismo pueden estar estructurados los contenidos por centro de interés de
los y las discipulos(as), acordes a su nivel de desarrollo cognitivo y sus competencias.

Esta propuesta supone como recurso, principalmente, mas no exclusivamente el didlogo en el proceso de
aprendizaje [ ensefianza, la organizacion de los pequefios grupos es flexible, diversa y la dinamizacion del
proceso puede ser por parte del tutor/docente, o de apoyo, etc. Es espacio se orienta hacia la consecucion de los
propésitos de los pequefios grupos y grupo en general. Las actividades estan gradadas y las adecuaciones son
elementos que cambian de manera continua y en funcién de las necesidades de aprendizaje.
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También se puede utilizar situaciones problema y método de casos cuyos recursos van desde la tutoria entre
iguales, la ensefianza compartida, el apoyo en el grupo ordinario, el refuerzo y apoyo curricular, especialmente
en materias “dificiles”, con diversidad de materiales, secuenciacién de acciones, grupos de discusion, el trabajo
por rincones, talleres de aprendizaje, ensefianza a multinivel, acciones por descubrimiento, de busqueda, auto
aprendizaje por solo mencionar algunos ejemplos de recursos..

La evaluacion del entorno de la modificacion requiere reordenar los pardmetros relacionados con las estrategias
de gestion de la calidad de los aprendizajes, de la mejora continua de lo relacionado con acreditacion y
certificacion de los resultados y reflexionar sobre la validez de la formacién. Es sugerible un nuevo enfoque de la
informacion obtenida en los procesos de aprendizaje. Asi, en el desarrollo de procesos educativos intencionales
de aprendizaje puede haber barreras para el aprendizaje y la participacion de los y las escolares, dificultades de
aprendizaje, dificultades de comportamiento y dificultades asociadas a una condicién de discapacidad: éstas
pueden ser intrinsecas, extrinsecas al escolar y pueden ocurrir conjuntamente con otros trastornos. Al evaluar las
modificaciones e insistir en una educacion inclusiva, el reto es seguimiento y evaluacién permanentes.

Estos componentes estructurales y funcionales del proceso de aprendizaje pueden estar direccionados por dos
componentes motivacionales en el aula invertida: las metas académicas y las atribuciones causales del escolar.
Algunas sugerencias son: ayuda a comprender cudles son sus fortalezas y areas de oportunidad; apoye para
que reconozcan y acepten que cada persona tiene diferentes estilos de aprendizaje; fortalecer para que sean
abogados(as) de si mismo e identifiquen la solicitud de apoyos para aprender en las actividades de aula.

Asimismo, es significativo que haya una “invitacién” para que discutan las Atareas/modificaciones con docente
y demdas comparieros(as); ayude a que los escolares identifiquen la importancia de revisar y modificar lo
disfuncional para valorar la modificacién [de inversa a adversa, por ejemplo] y asegurarse de que todos y todas
experimentan el éxito de haber concluido una tarea o actividad.

El aula INVERTIDA [la propuesta] es un conjunto interrelacionado de funciones y recursos capaces de generar
esquemas de accion que hacen posible que los y las estudiantes generen esquemas de accién para que en el
proceso de aprendizaje/ensefianza ellos y ellas interactien de manera mas eficaz a situaciones educativas y
determinando metas de desempefio, por ejemplo. El aula ADVERSA es también parte de este conjunto: no es
cuestion de todo o nada, sélo es un recurso de la planeacién de la ensefianza.

A continuacion se esquematiza, de manera propositiva, este conjunto de componentes asociados al supuesto de
que se puede disefiar y desarrollar la practica educativa [educacion inclusiva] de diferente forma y esta requiere
hipotéticamente hablando una forma efectiva en el proceso educativo:

Los agrupamientos Inter-escuelas.

COLABORACION intrafamiliar.
Los grupos de apoyo interprofesional.

Por lo tanto, planificar una modificacién hacia los y las estudiantes en la posibilidad de invertida, por
ejemplo, exige mucho mas que mantener la atencion de los y las participante durante determinado
tiempo: son momentos en los cuales uno o varios participantes deben lograr con sus habilidades que
los otros y otras participen, se interesen y aprendan [gestion del conocimiento] en la accién educativa.

La planificacion y evaluacion es compartida y con responsabilidades de grupo; es necesario reconocer
el papel modificador en las tareas y actividades que tiene el “sentirse parte de algo” asociada a la
capacidad de tomar decisiones, por ejemplo.

La practica asociada a la educacion inclusiva es un buen marco referencial para esto del aula invertida,
misma que requiere de un curriculum flexible que concrete el derecho de todos y todas a condiciones de
equidad, autonomia, compromiso con el desarrollo del proyecto escolar incluyente y una participacion
democratica de la comunidad escolar. Este modelo requiere considerar que hay situaciones asociadas

a dependencia, discapacidad y dificultades: en cualquiera de los casos la persona afecta el nivel de
funcionamiento de la(s) perdona(s) en el desempefio de actividades, en el ambiente fisico y social
produciendo “exceso incapacidad” toda vez que hay problematica relacionada con la adaptacion.

Estas situaciones al incorporarse al modelo de educacion inclusiva el profesor/tutor/docente debe
detallar si estd asociada a aprendizaje y aplicacion del conocimiento, o a tareas y demandas generales,
0 a comunicacién, o a movilidad, o a autocuidado, o a vida doméstica, o a interacciones y relaciones
interpersonales, o a vida comunitaria, social y civica. La discapacidad dependencia y dificultades son
hechos que afectan a todas las personas que las presentan y NO clasifica a la persona, sino que desde
el contexto es el que debe planear y generar los recursos y apoyos para que estos no deterioren mas a
la persona. Se propone, entonces la determinacion de los grados de...: algunas propuestos pueden ser:
ligero [poco, escaso, etc.], moderado [regular, o de vez en cuando, por ejemplo], grave [mucho, extremo,
por ejemplo] y completo [siempre, por ejemplo].

Un modelo de proyecto escolar incluyente obliga a reordenar espacios organizacionales: red de
participantes que aportan de manera pertinente y permanente conocimientos y actitudes a través

del “saber hacer” con competencias de todos y todas, socialmente unido: si lo anterior es innovacion
formativa e instrumental se realizaran andlisis detallados. “Cuando una organizacién quiere evaluar...
investiga...lo que se hace a partir de los contenidos...adquiridos mediante [los planes y programas y
esto] sirve para resolver los problemas...que han motivado [el proceso de reflexion]” (Lopez y Leal: 118)
y reuniones de los y las participantes, por ejemplo. Es desde el contexto de la persona y de acuerdo a su
autonomia que se realiza la valoracion, cada caso es Unico y no sélo hay un grado en la persona.

En el transcurso del ciclo escolar, o0 semestre, con planeaciones/programaciones intencionales de
aprendizaje puede haber dificultades para el aprendizaje y la participacion: éstas pueden ser intrinsecas,
extrinsecas a los y las discipulos y pueden ocurrir conjuntamente con otras condiciones actividades

que deben ser diagnosticadas por el equipo docente: la comunidad escolar incluyente puede detallar
elementos estructurales y funcionales del discipulos y que al aula INVERTIDA y/o ADVERSA sea
direccionada con al menos dos consideraciones: las metas académicas y las atribuciones de los(as)
discipulos(as) y equipo docente a propésito del PLAN DE FORMACION/ACCION EDUCATIVA del
centro escolar. La GESTION DEL CONOCIMIENTO es un recurso colectivo de este proyecto, entre otras
cosas, y enriquecido por todos y todas.

En este proyecto escolar incluyente, las situaciones problematica no son motivo de incapacidad,

pues la autonomia personal es prioridad, especificamente a lo asociado con la autodeterminacion,
empoderamiento y fortalecimiento psicoldgico identificando el tipo de apoyo leve o intenso y el aula
de recurso, ya sea medio tiempo o tiempo completo. Estas modalidades del proyecto escolar de centro
forman parte del TARGET (Diaz, 2002) y que el equipo de profesores detalla y utiliza en las actividades
escolares, principalmente, mas no exclusivamente.
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Conclusion

El aprendizaje vivido, desde la comunidad incluyente/proyecto escolar incluyente a través de la participacion y lo
interpersonal puede formar parte del plan de formacion: este puede ser por descubrimiento, por equivocaciones
y por los arios vividos. El procesamiento de la informacién/conocimiento vivido puede hacer que los y las
discipulas sean o activas(os), o reflexivas(os), o pragmaticas(os) [saber haciendo], o autodidactas(os). Se
sugiere que las estrategias motivacionales fortalezcan estos tipos de acciones educativas para modificar
elementos relacionados con la participacion y se supere la dictadura del silencio.

Esta aula, invertida o adversa, requiere de aula inclusiva con procesos que incluyan a una comunidad de apoyo:
seguridad y confianza, con la planeacion de recursos académicos y actitudinales, que programe alternativas

en las estrategias y una valoracion de la diversidad [tal es el caso de racial, cultural, género, ético/religioso] para
maximizar la heterogeneidad e interdependencia positiva. Se puede iniciar indirecto a los y las discipulos(as),
con evaluacion: el acompafiamiento es aprender a aprender y afrontar dificultades tanto en lo cognitivo,
psicomotriz y afectivo. Asimismo, es importante el fomentar el sentido de pertenencia con una mision y vision en
comun para que todos y todas, desde sus diferencias, las programaciones y el disefio de los apoyos hagan que
lo inverso, o adverso, sean parte del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Se reitera la importancia de que en la planeacién de la ensefianza se acepte que el grupo cooperativo, con

el detalle de estrategias [tanto de aprendizaje como motivacionales] el aula es un espacio para el didlogo,
para aprender a hacer y estar: si aula inversa, o adversa, son recursos el aula y sus participantes consolidan la
cualidad de colaborativo y cooperativo. Asi, el tutor andamia y su colaboracién es directamente proporcional
al nivel de competencia y desemperio de los(as) discipulos(as): por lo tanto, a mas dificultades, mas apoyo/
recurso, por ejemplo. Puede ser también inversamente proporcional, dependiendo de los y las discipulos(as)
y la accion educativa planificada, ya que el interés predominante en este propuesta es cémo se logran

los aprendizaje y como poder intervenir en los procesos de adquisicién del conocimiento mas que por la
identificacion de los contenidos de aprendizaje: este Ultimo debe hacer evidente el sentido funcional del
contenido y esto requiere aportaciones de todos y todas.

Atribuir un sentido personal a lo que se aprende [TARGET, por ejemplo] requiere de explicitar las
representaciones que los(as) discipulos(as) construyen sobre ellos y ellas y sobre los demas relacionados o con
el éxito, o con el fracaso. Asimismo hay relacién con las expectativas y atribuciones con las que los discipulos
se enfrentan a un determinada accion, impactando, también en su aprendizaje y en los resultados, toda vez que
hay determinadas condiciones fundamentales, tal es el caso de interés y la competencia, que se requieren para
que ellos y ellas atribuyan un sentido personal (Cfr. Brazdrresch, 2000).

La ensefianza estratégica (Cfr. Quezada, 2001) en la comunidad incluyente supondra un modelo integral en

el propésito de desarrollar en los(as) discipulos(as) interdependientes reafirmando lo aprendido: evaluacién/
seguimiento que expresa indicadores relacionados con comprehension de los resultados y continuar con

el proceso de las acciones educativas desde la posibilidad de que el proceso vuelva a iniciar, por ejemplo.

La ensefianza estratégica dentro de la comunidad incluyente esta atenta a la gestion de los procesos de las
acciones educativas desde la mision y visidn, con divulgacion permanente y pertinente de los avances y
resultados, reafirmando compromiso y participacion en el centro escolar: enemigo a vencer es el silencio y la no
participacion de los integrantes de la misma.

Esta discusion es solo una “pequefia reflexion” para aquellos y aquellas que desean disefiar y ejecutar planes
de formacién/aprendizaje en las sesiones, o en el semestre, o en el ciclo escolar: hay tal vez una nueva forma
de organizar las acciones de los discipulos [;post pandemia?], pues se parte desde la perspectiva de quienes
estan interesados e interesadas en el desarrollo personal y educativo orientado a resultados. La nueva
normalidad lo precisa. De manera final, argumento que estos alumnos y alumnas “post pandémicos(as)” estan
ante una “normalidad” rodeada de discursos politico electorales que, no sélo distraen, sino que normalizan lo
disfuncional, entre otras cosas.
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